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EINLEITUNG

In der Soziolinguistik wird der Terminus Sprachattitiden (language attitudes) all-
gemeinhin als Oberbegriff fir die Attitiiden gegenuiber verschiedenen Aspekten der
Sprechsituation verwendet (konkurrierende Sprachen oder Varianten und deren
soziale Stellung, Sprachstil, Spracherwerb, ,typische* Eigenschaften der Sprecher-
gruppen).! Im Zusammenhang mit den Sprachattitiden werden haufig auch Be-
richte tiber das eigene Sprachverhalten (z.B. ,Mit X/in der Situation X spreche ich
...“) und Sprachrepertoire erhoben und analysiert. Sprachattitiden werden anhand
der Erhebungstechniken erfasst, die in vielerlei Hinsicht an das Instrumentarium
der Sozialpsychologie, die das Konzept der Attitiden auch eingeftihrt und weitge-
hend gepragt hat, und der benachbarten Wissenschaftsdisziplinen ankntipfen: Sie
reichen von Beobachtungen und Spurenanalysen tiber mehr oder minder struktu-
rierte Befragungen bis hin zur indirekten (getarnten) Attittidenerfassung, bei der,
um die Verzerrung der Ergebnisse durch sozial erwtiinschtes Verhalten und andere
bei der Erfassung von Attitiiden héufig beobachtete Tendenzen moglichst gering zu
halten, das eigentliche Ziel der Erhebung den Befragten verborgen bleiben soll.

Zur indirekten Sprachattitidenerfassung werden in der Soziolinguistik grundsatz-
lich Verfahren eingesetzt, die auf dem sog. Spealker Evaluation Paradigm basieren:
Den Befragten werden auditive Stimuli, d.h. Aufnahmen von Personen mit ver-
schiedenen sprachlichen Merkmalen vorgespielt, die im Hinblick auf verschiedene
Eigenschaften (z.B. ,fleiBig”, ,gebildet”) eingeschéitzt werden sollen. Als ein Spezial-
fall des Speaker Evaluation Paradigm kann die in den 60er Jahren von Lambert et
al. entwickelte Matched-Guise-Technik bezeichnet werden, bei der die Befragten,
ohne es zu wissen, ein- und dieselbe Person bewerten, die einen Text in verschiede-
nen Sprachen (z.B. Englisch und Franzoésisch) vortragt.

Wird die bisherige Sprachattitidenforschung ausgehend vom Kriterium ,direk-
te/indirekte Erfassung” betrachtet, so lasst sich feststellen, dass die beiden Metho-
den bzw. Zugangsarten stark vertreten sind, wobei sich die anglo-amerikanische
Forschung generell gesehen etwas starker auf die indirekten, d.h. auf Speaker
Evaluation Paradigm grindenden Methoden konzentriert.

Was allerdings bislang unberticksichtigt blieb und zugleich eines der Anliegen der
vorliegenden Untersuchung darstellt, ist die Frage, wie sich die durch direkte und
indirekte Erhebungsmethoden ermittelten Sachverhalte, fir die eine gemeinsame
Vergleichsbasis besteht (z.B.: Aussage der interviewten Person ,A-Sprecher sind

1 Aufgrund der Bedenken hinsichtlich der Verwendung des Ausdrucks Einstellung sowohl fiir engl. set
als auch far attitude wurde in der Sozialpsychologie der Ausdruck Attitiide gepragt (vgl. Stroebe 1980:
139, Anmerkung 1). Dieser scheint sich jedoch schwer durchzusetzen; so wird z.B. in den deutsch-
sprachigen Literaturquellen, die im ersten Teil der Arbeit genannt werden, mit Ausnahme von Kauf-
mann (1997) generell von Einstellungen bzw. Spracheinstellungen gesprochen. In dieser Arbeit wird
jedoch der Terminus Attitiide vorgezogen, da er direkt und unverwechselbar auf das Konzept der atti-
tude hindeutet, wie es im Rahmen der anglo-amerikanischen Sozialpsychologie formuliert und opera-
tionalisiert wurde.



gebildeter als B-Sprecher” auf der einen Seite und die Einschatzung der Bildung
konkreter Vertreter der Varianten A und B auf der anderen) zueinander verhalten.

Die leitende Annahme war, dass durch die direkte und indirekte Messung der Atti-
tiden gegentiber Sprechern im Prinzip unterschiedliche Typen von Gréfien ermittelt
werden und die Attitiidenobjekte nur zum Teil tibereinstimmen, und dass sich da-
her auch die Ergebnisse der direkten und indirekten Ermittlung nur teilweise ent-
sprechen kénnen. Denn bei der direkten Befragung werden Stellungnahmen gegen-
uber relativ allgemeinen bzw. breit gefassten Konzepten erhoben (z.B. die Sprecher-
gemeinschaft A als Ganzes); die indirekten Methoden erfassen hingegen spontane
Reaktionen auf konkret vorgeftihrte Stimuli (z.B.: Stimme eines bestimmten Ange-
horigen der Sprechergemeinschaft A), die diese Konzepte reprasentieren sollen.

Weitere Ziele der Arbeit hingen enger mit dem Untersuchungsgebiet und der unter-
suchten Gruppe zusammen. Auf die Sprachsituation im Untersuchungsgebiet —
dem franzoésischen Uberseedepartement La Réunion — sowie auf die unmittelbare
Umwelt der Befragtengruppe und die Verteilung der Gruppe hinsichtlich der wich-
tigsten biologischen, sprachlichen und sozialen Parameter wird in den Kapiteln 4, 5
und 6 ausfihrlich eingegangen. An dieser Stelle seien nur die wichtigsten Charak-
teristika der vorgefundenen Situation und der Befragtengruppe genannt, die den
Rahmen fur eine erste Darstellung der Untersuchungsziele liefern.

Aus der Makroperspektive betrachtet handelt es sich bei den Befragten um soziolin-

guistisch vergleichbare Profile:

— Sie sind Sprecher einer Varianten des Kreolischen, d.h. der Sprache, die im un-
tersuchten Gebiet — um uns der herkémmlichen Begriffe zu bedienen — als low
variety bzw. als Non-Standardvariante fungiert und in dieser Hinsicht der Bil-
dungs- und Amtssprache Franzdsisch (high variety) gegentibersteht.

— Es handelt sich um Schiiler zweier nur einen Kilometer voneinander entfernter
und in der Nahe der reunionesischen Hauptstadt Saint-Denis gelegenen

colleges.

— Sie gehoren im Hinblick auf die berufliche Situation der Eltern zu fast 70% zur
sog. classe défavorisée.

— Sie wohnen in ein- und demselben Stadtviertel, welches — um es mit Worten der
Befragten zu beschreiben — den Ruf eines quartier chaud, eines quartier des

choémeurs, des délinquants hat.

Daher wurden die Relationen zwischen den Sprachattitiiden und den Faktoren un-
tersucht, die in diesem spezifischen Rahmen relevant sind. Dazu gehéren einerseits
die klassischen biologischen und sozialen Parameter (Geschlecht, Alter, sozialer
Hintergrund), andererseits aber auch Variablen, die tiber andere Aspekte der Si-
tuation Auskunft geben (Wahrnehmung der eigenen Situation und Chancen, Zu-



kunftswiinsche und -plane, Interessen, die Art- und Weise, die Freizeit zu verbrin-

gen).

Im Folgenden fassen wir die wichtigsten Fragestellungen der Untersuchung kurz

zusammen. Naheres zu all den genannten Aspekten der Situation sowie zu den In-

strumenten, mit deren Hilfe die interessierenden Sachverhalte erhoben wurden,

wird im zweiten Teil der Arbeit (Kapiteln 5 und 6) dargestellt, der sich der Durch-

fihrung der Untersuchung und der Auswertung und Interpretation der Ergebnisse

widmet.

Funktionelle Distribution, Sprachnorm: In welchen Situationen ist der Gebrauch
des Kreolischen/des Franzosischen angebracht? In welcher Sprache sollte man
sich an ein hiibsches Madchen, eine Person, die zum katié (Viertel) gehort, einen
potenziellen Arbeitgeber, einen Arbeitgeber im katié wenden? Welche Sprache
fihrt zu mehr Geld, zum Erfolg, zu einer besseren Zukunft? Gehort Kreolisch in
die Medien, Schriftsprache, Schule? Kann der Gebrauch des Franzosischen im
katié Spott, Arger, Ablehnung verursachen?

Status, Rolle und Vitalitat des Kreolischen: Ist Kreolisch eine Sprache oder ein
patois, ein dialecte? Ist Kreolisch tiberall gleich oder gibt es verschiedene Kreol-
varianten? Was ist die ,wahre reunionesische Sprache?* Wird Kreolisch eines
Tages aussterben?

Erwerb des Franzosischen, Franzosischkenntnisse: Welche Bedeutung wird dem
Erwerb des Franzosischen und den Franzoésischkenntnissen beigemessen? War-
um ist es wichtig, Franzosisch zu lernen? Ist es schwer, Franzosisch zu lernen?
Gehort das Fach Franzosisch zu den Lieblingsfachern?

Auferungen beziiglich der beiden Sprechergruppen (direkte Erhebung): Wer ist
fleiRiger, gebildeter, hiibscher, gewalttatiger?

Reaktionen auf die Vertreter der Sprechergruppen (indirekte Erhebung, d.h.
Matched-Guise-Technik): Wer wird als fleifiger, gebildeter, hiibscher, gewalttati-
ger bewertet? Wessen berufliche Chancen werden hoéher eingeschatzt? Wer
wohnt in einem quartier chic, wer in einem quartier chaud? Wem wird kriminelles
Potenzial zugeschrieben? Wie verhalten sich die Einschédtzungen der Sprecher
zweier verschiedener Kreolvarianten zueinander? Wie werden weibliche und
mannliche Sprecher der ein- und derselben Variante eingeschatzt?

Wie hangen die angesprochenen Sachverhalte mit den Variablen der Gruppe
FAKTOREN (Alter, Geschlecht, sozialer und sprachlicher Hintergrund, Lei-
stungsniveau der Klasse, Gewohnheiten und Winsche der Befragten, Attitiden
und Mafinahmen der Befragteneltern) zusammen? Welche Teilgruppen neigen
zur positiven Bewertung der Kreolisch- bzw. Franzosischsprecher in der direkten
Befragung (4), welche in der indirekten (5)?



Die Operationalisierung der Variablen der Gruppe FAKTOREN und die Verteilung
der Gruppe auf die einzelnen Auspriagungen dieser Variablen ist in Kapitel 6 aus-
fuhrlicher beschrieben. Im Folgenden seien sie nur kurz angesprochen: Unter FAK-
TOREN 1 wurden die vier wichtigsten Parameter zusammengefasst, deren Einfluss
in allen Untersuchungszusammenhingen analysiert wurde: Geschlecht, Alter, be-
rufliche Situation der Eltern und Leistungsniveau der Klasse. Der Subgruppe FAK-
TOREN 2 liegen im Unterschied zu den FAKTOREN 1 die Befragtenberichte tiber die
eigenen Gewohnheiten, Winsche und Wahrnehmungen (z.B. lesen, lernen, Musik
hoéren, sich im Viertel aufhalten, bevorzugter ktinftiger Wohnort, die Frage, mit wem
die Freizeit verbracht wird und was als zukunftswichtig und als schwer erreichbar
gilt) und uber die Attitiden, Mafinahmen und Wiinsche der Eltern (Schule, Sprach-
gebrauch der Befragten, Spracherwerb) zugrunde. Es handelt sich also um Groéf3en,
die nicht ohne Ricksicht auf die Problematik der Eigenberichte (subjektive Wahr-
nehmung der eigenen Gewohnheiten, Annahmen tber die erwilinschte Antwort
usw.) untersucht werden kénnen.2 Haben wir z.B. in der Analyse mit dem FAKTOR
1 Geschlecht festgestellt, dass die Gruppe ,weiblich® zu 60% und die Gruppe
~mannlich” zu 40% eine ablehnende Attitiide gegentiber dem K-Gebrauch in den
Medien hat, so kénnen wir von einer in der Gruppe ,weiblich® starker ausgepragten
Tendenz zur Ablehnung sprechen, ohne uns fragen zu miussen, ob sich in der
Gruppe ,weiblich“ zufallig ein Junge einfindet. Hei3t es aber, dass die Teilgruppe
soft* (die z.B. ihre Freizeit nach eigenen Angaben haufig/jeden Tag auf eine be-
stimmte Art und Weise verbringt) zu 60% und die Teilgruppe ,selten“ zu 40% die
Ablehnung &duferte, so kénnen wir gleichfalls feststellen, dass die Gruppe ,oft"
starker zur Ablehnung des Kreolischen tendiert, es kann aber nicht mit 100%iger
Sicherheit davon ausgegangen werden, dass sich in der Teilgruppe ,oft" kein einzi-
ger Befragter befindet, der mit Blick auf sein tatsdichliches Verhalten vielleicht doch
eher zur Gruppe ,selten” gehort.

Die wichtigsten Faktoren der Gruppe FAKTOREN 2 sind der sprachliche Hinter-
grund und die Bindung an das Viertel. Bis auf diese beiden Faktoren wurden die
Variablen der Gruppe FAKTOREN 2 nur in bestimmten Untersuchungszusammen-
hangen herangezogen, d.h. dort, wo ihr Einfluss als relevant beurteilt werden
konnte.

Die Auswahl und Operationalisierung der FAKTOREN entspricht zugleich den Aus-
gangshypothesen tiber die Zusammenhénge zwischen den Sprachattitiiden und den
einzelnen biologischen, sozialen und sprachlichen Parametern, bzw. bestimmten
Gewohnheiten, Wiunschen und Wahrnehmungen. Da diese Untersuchung in vieler-
lei Hinsicht eher als hypothesenerkundend denn als hypothesenpriifend bezeichnet
werden kann, wurden die ersten Hypothesen allerdings sehr allgemein formuliert,
d.h. nach dem Prinzip ,Es besteht ein Zusammenhang zwischen den Sprachattitii-
den und dem Faktor X“, und nicht in allen Fallen konnte zugleich auch ein positiver

2 Die mit den Eigenberichten verbundenen Probleme werden in 2.3.2 angesprochen.
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oder negativer Zusammenhang (z.B. ,Je alter, desto positiver/negativer die Attittide
gegeniiber X*) angenommen werden.

Denn in Bezug auf die meisten untersuchten Sachverhalte bestehen keine allge-
mein gultigen Theorien: Die auf Speaker Evaluation Paradigm basierenden Studien,
die in ihrer Gesamtheit, wie wir in Kapitel 3 zeigen werden, zwar auch auf generelle,
in vielen verschiedenen Kontexten beobachtete Tendenzen zur héheren bzw. niedri-
geren Bewertung in Abhéngigkeit der benutzten Sprachvariante hinweisen, lassen
im Hinblick auf unseren Untersuchungskontext eher wenige und sehr allgemeine
Hypothesen zu. Dies zumal die meisten Untersuchungen, wie wir in Kapitel 3 zeigen
werden, mit wenigen receiver variables, d.h. Befragtenmerkmalen (im Unterschied
zu den Merkmalen der vorgeflihrten Sprecher) operieren: zumeist mit dem Faktor
~Angehorigkeit der Sprechergruppe A bzw. B* und/oder mit Alter und Geschlecht).
Noch liegen Untersuchungen vor, die sich der Messung der Attittiden reunionesi-
scher Schiiler widmen oder an die Sprachattitiiden einer anderen reunionesischen
Gruppe in ahnlicher Weise wie die vorliegende Untersuchung herangehen. Zum
Untersuchungsgebiet La Réunion liegen zwar viele Forschungsergebnisse vor, die
die sprachgeschichtlichen Aspekte und die gegenwartige Sprachsituation behan-
deln, und mehrere Forschungsarbeiten der 90er Jahre, die sich der Schulpolitik
und dem Konzept der sprachlichen Unsicherheit widmen, sprechen unter anderen
die Attittiden an; es handelt sich jedoch in erster Linie um qualitativ ausgerichtete
Untersuchungen, die im Hinblick auf die Erhebungstechnik (offene Interviews), die
Zielgruppen und die behandelten Themen (z.B. das francais régional) fiir die vorlie-
gende Untersuchung eher nur sehr allgemeine Anhaltspunkte bieten.

Um dies an einigen Beispielen zu verdeutlichen: 1) Die Ergebnisse der bisher
durchgefiihrten auf Speaker Evaluation Paradigm basierenden Untersuchungen
fihren zur generellen Annahme, dass die Sprecher der Standardvariante im Hin-
blick auf den sozialen Status hoher eingeschatzt werden; bereits bei der Frage nach
den Einschitzungen entlang der Dimension der Solidaritat gibt es mehrere ver-
schiedene Muster (vgl. 3.2.1.2), die zudem auch grofitenteils auf den Ergebnissen
der anglo-amerikanischen Fallstudien basieren und nicht ohne Weiteres auf den in
der vorliegenden Arbeit untersuchten Kontext tibertragen werden kénnen. 2) Die
Untersuchungen zur sprachlichen Unsicherheit weisen z.T. auf eine starkere Ten-
denz der weiblichen Sprecher hin, sich der outgroup-Norm anzupassen, und es
konnte z.B. davon ausgegangen werden, dass zumindest bei den Fragen, die
Sprachgebrauch und Status ansprechen, die weiblichen Befragten haufiger Werte
haben wiirden, die auf die hohe Wertung des Franzosischen hinweisen. Es bleibt
aber die Frage, die es hier u.a. zu erkunden gilt, ob dies auch mit der Aufgabe der
ingroup-Werte einhergeht, sowie die Frage, wie die weiblichen Befragten (bei direkter
oder getarnter Erhebung) die Sprechergruppen bewerten. 3) Die in Kapitel 4 ange-
sprochenen soziologisch und ethnologisch ausgerichteten Untersuchungen von Si-

monin, Watin und Wolff verweisen im Zusammenhang mit dem reunionesischen
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katié (Viertel) auf eine starke ingroup-Norm, und die ersten im untersuchten Viertel
geftihrten Gesprache ftihrten gleichfalls zur Annahme, dass eine starkere Bindung
an das Viertel mit einer héheren Wertung des Kreolischen und einer strengeren
Einhaltung der Sprachverhaltensregeln der ingroup einhergeht; es stellt sich aber
die Frage, inwieweit die Bindung an das katié mit der Bewertung der Sprechergrup-
pen in der direkten Erhebung zusammenhéingt, und inwieweit mit der Bewertung
der einzelnen Vertreter der Sprechergruppen in der indirekten (bei der lediglich ver-
schiedene Sprecherstimmen zu héren sind und die Fragen nicht explizit Kreol- und
Franzosischsprecher betreffen). 4) Mehr als ein Drittel der Befragten haben ar-
beitslose Eltern; Arbeit zu finden gilt bereits flir die Jiingsten als zukunftswichtig
und als besonders schwer erreichbar, berufliche Chancen stehen in den Augen der
Befragten in engster Verbindung mit der Franzoésischsprachigkeit: Die F-Sprecher
(und damit meint die untersuchte Gruppe generell die sog. Métropolitains bzw. Zo-
rey) sind im Gegensatz zu den Kreolsprechern diejenigen, die eine Arbeit haben. Vor
diesem Hintergrund wurde angenommen, dass die berufliche Situation der Eltern
(besonders im Hinblick auf das Kriterium ,berufstatig/nicht berufstatig®) als ein
wichtiger Faktor einzustufen ist; inwiefern aber aufgrund der Situation der Befrag-
ten oder allgemeiner der sprach-sozialen Situation im Untersuchungsgebiet von
sozialer Resignation, von einer latenten sozialen Verbitterung, die sich vielleicht in
einer niedrigeren Bewertung der Franzosischsprachigen manifestiert, oder im Ge-
genteil von Anpassung an die Werte der dominierenden Gruppe gesprochen werden
kann - bleibt zu erkunden.

Uber die untersuchten Beziehungen hinaus wurden in Kapitel 7 die Beziehungen
zwischen den Sprachattitiiden und einer kleinen Gruppe von Variablen untersucht,
die die Eigenberichte uber das Sprachverhalten in verschiedenen Situationen be-
treffen (Kommunikation mit Gleichaltrigen, Ansprechen unbekannter gleichaltriger
und erwachsenen Personen usw.). Das Hauptanliegen dieser Arbeit bleiben jedoch
die Sprachattitiiden und ihr Verhaltnis zu verschiedenen biologischen und sozialen
Parametern. Um die komplexen Relationen zwischen den Attittiden und dem Ver-
halten (vgl. dazu 1.2) ndher zu erkunden, ware eine ganze Reihe der durch Befra-
gungen und Beobachtungen verschiedener Interaktionssituationen ermittelten In-
dikatoren erforderlich, die den Rahmen dieser Arbeit sprengen wiirden.

Abschlieend seien noch kurz die inhaltlichen Schwerpunkte der einzelnen Kapitel
angesprochen.

In Kapitel 1 wird der Versuch unternommen, die Attitiide zundchst ausgehend von
den wissenschaftlichen Disziplinen zu erfassen, die das Konzept eingefihrt und
gepragt haben. Das Hauptinteresse gilt hierbei der individualpsychologisch orien-
tierten Sozialpsychologie, die seit den 20er und 30er Jahren die Attittidenforschung
zu ihren Hauptgegenstianden machte. Uber die theoretischen Konzeptualisierungs-
versuche hinaus wurden in diesem Rahmen auch die wichtigsten Mefverfahren
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entwickelt, die in den 60er Jahren in den Bereich der Soziolinguistik eingegangen

sind.

Kapitel 2 widmet sich den verbreitetsten Methoden der Attitidenmessung und de-
ren Problemen. Um einen generellen Uberblick tiber die Erkenntnisméglichkeiten
und Grenzen der einzelnen Verfahren der Attittidenerfassung zu ermoglichen, wird
zunachst auf die messtheoretischen Probleme eingegangen, die sich im Hinblick auf
die hypothetische Natur des Forschungsobjekts Attittide stellen. Vor diesem Hinter-
grund werden anschlieffend die gangigsten Verfahren der Attitidenerfassung dar-
gestellt. Die vorgenommene Aufteilung in direkte und indirekte Methoden wird da-
bei nicht als die einzige in Frage kommende Klassifikation postuliert; vielmehr soll
das zugrunde liegende Kriterium als Ausgangsbasis fur die Besprechung von An-
wendungsmoglichkeiten und Problemen der einzelnen Methoden dienen, die uns im
Hinblick auf die Fragestellung dieser Arbeit relevant erscheinen.

In Kapitel 3, das sich den Sprachattitiden widmet, wird zunachst auf zwei Fragen
eingegangen: zum Einen auf die Frage, welche soziolinguistisch relevante Sachver-
halte als Objekte der Sprachattitiden bezeichnet werden kénnen, und zum Ande-
ren auf die Frage des Verhéltnisses zwischen den Attittiden und der Motivation, der
im Rahmen der Untersuchungen zum Spracherwerb eine grofie Bedeutung zu-
kommt. Es folgt ein Uberblick tiber die wichtigsten Methoden der Erfassung von
Sprachattittiden und uber die Fragestellungen, die im Rahmen der direkten und
indirekten Attitidenerfassung bisher schwerpunktmafig untersucht wurden. Ab-
schlieBend wird auf das Verhaltnis zwischen der generellen Attitidentheorie und

der soziolinguistischen Attitidenmessung eingegangen.

Der erste Teil endet mit dem Kapitel 4, das einen Einblick in die Forschungsergeb-
nisse bezliglich einiger fiir diese Untersuchung wichtiger Aspekte der sprachlichen
und sozialen Situation auf La Réunion ermoglichen soll. Nach einer kurzen Bespre-
chung der Theorien zur Genese der Kreolsprachen und der fiir die Sprachentwick-
lung auf La Réunion relevanten sozialen, historischen und anderen Faktoren wer-
den die auf La Réunion koexistierenden Varianten und ihr gegenseitiges Verhaltnis
behandelt. Es folgt eine Darstellung der soziolinguistischen Situation, wobei beson-
deres Augenmerk dem Sprachgebrauch und der in der juingeren Forschung mit zu-
nehmendem Interesse untersuchten sprachlichen Unsicherheit gilt. Im letzten Teil-
abschnitt wird auf die mit dem Bildungssystem und der schulischen Sprachpolitik

zusammenhéingenden Probleme eingegangen.

In Kapitel 5 werden zunachst die wichtigsten Aspekte der untersuchten Situation
dargestellt. Anschliefend werden die Erhebungsinstrumente vorgestellt und die
Befragungssituation beschrieben. Zum Schluss werden die Prinzipien und Verfah-

ren erlautert, die der Operationalisierung der Daten zugrunde liegen.

Kapitel 6 widmet sich den Variablen der Gruppe FAKTOREN. Es wird erldutert, wie
die wichtigsten Variablen der Gruppen FAKTOREN 1 und FAKTOREN 2 operationa-
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lisiert wurden, welche Probleme, Uberlegungen und Annahmen den vorgenomme-
nen Kategorisierungen zugrunde liegen und wie sich die Befragtengruppe im Hin-
blick auf diese Variablen verteilt. Ihre Darstellung ermdoglicht zugleich einen besse-
ren Einblick in die untersuchte Gruppe.

In Kapitel 7 werden die Daten analysiert, die in der direkten Befragung erhoben
wurden. Zunachst wird auf die Eigenberichte tiber das Sprachverhalten eingegan-
gen. Anschliefend wenden wir uns den Befragtenaussagen beziglich des Status
des Kreolischen, der Frage der Wahrnehmung der Sprachvariation und der Frage
der symbolischen Rolle und Vitalitidt des Kreolischen zu. Es folgt die Analyse der
Variablen, die auf den gemeinsamen Nenner ,Sprachgebrauch und sozialer Status”
bzw. ,Sprachgebrauch und Zukunft* gebracht werden kénnen. Die letzten vier Teil-
abschnitte behandeln den Franzoésischerwerb, die Frage, ob und inwieweit das Vor-
dringen des Kreolischen in die dem F mehr oder minder vorbehaltenen Bereiche
(z.B. in die Schriftkultur und Medien) akzeptiert wird, die Frage des informellen
Sprachgebrauchs und der Sprachnorm des katié und die Bewertung der Sprecher-

gruppen.

In Kapitel 8 werden zunichst drei grofle Gruppen der anhand der Matched-Guise-
Technik ermittelten Daten untersucht, die nach den drei vorgefihrten und in Ka-
pitel 5 naher beschriebenen auditiven Stimuli benannt wurden: die supermarché-
Variablen, die emploi-Variablen und die cyclone-Variablen. Die auf Wohnort und
Beruf der einzuschatzenden Sprecher bezogenen supermarché- und cyclone-
Variablen, bei welchen viele verschiedene Antwortméglichkeiten vorlagen und die
sich im Hinblick auf die Kategorisierung von den restlichen Variablen stark unter-
scheiden, werden gesondert behandelt, und zwar im Anschluf3 an die Analyse mit
allen anderen Variablen. Im letzten Teilabschnitt wird auf die Beziehungen zwi-
schen den in der direkt und indirekt erhobenen Daten eingegangen.

Kapitel 9 fasst die Ergebnisse der Untersuchung zusammen.
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1 ZUR SYSTEMATISIERUNG DES ATTITUDENBEGRIFFS

Angesichts der Verschiedenheit der theoretischen Ansétze, die dem Attittidenbegriff
zugrunde liegen, wird im vorliegenden Kapitel sowohl aus platzokonomischen
Grunden als auch im Hinblick auf die eigentliche Fragestellung dieser Arbeit auf
eine ausfiihrliche Darstellung der mehr als hundertjidhrigen Forschungsgeschichte
verzichtet.? Vielmehr geht es im Folgenden darum, den theoretischen Status des
Attittidenkonzepts und die wichtigsten Fragestellungen der Attitidenforschung zu

erfassen.

1.1 Grundkonzept und Problematik

Seit der Einflihrung des Konzepts der Attittide in die Psychologie und in die Sozi-
alpsychologie4 zeugte die schnell steigende Zahl an Definitionen von einem wach-
senden Interesse am Attitidenkonzept: Die Attittide wurde aus der sozialpsycholo-
gisch-mentalistischen, behavioristischen, handlungstheoretischen und kognitiven
Perspektive analysiert (vgl. Laucken 98: 224). Wahrend Allport im Jahre 1935 von
sechzehn Definitionen der Attitiide berichtete, bezog sich Nelson bereits 1939 auf
dreifig (vgl. Stroebe 1980: 139).

Die Bedeutung, die dem Konzept in der Sozialpsychologie und den benachbarten
Forschungsdisziplinen eingerdumt wird, kann im Grunde auf den unterstellten Zu-
sammenhang zwischen Attittiden und Verhalten zurtickgefiihrt werden bzw. auf die
Annahme, dass Attitidenwerte als Ausgangspunkt fiir die Erklarung und Vorher-
sage des Verhaltens dienen kénnen (vgl. Stahlberg/Frey 1996: 219).

In der sozialpsychologisch-mentalistischen Auffassung wird die Attittide als Dispo-
sition bzw. Bereitschaft des Individuums beschrieben, auf einen Aspekt seiner so-
zialen Umwelt zu reagieren. Die grundlegende Definition wurde 1935 von Allport
formuliert:

An attitude is a mental and neural state of readiness, organized through experience,
exerting a directive or dynamic influence upon the individual’'s response to all objects
and situations to which it is related (1935: 810).5

Nach Allport kénnen die Attittiden nicht als etwas unmittelbar Beobachtbares, son-

dern als hypothetische Konstrukte (vergleichbar mit Motivation oder Intelligenz)

3 Die Geschichte des Attitidenbegriffs ist detailliert bei Fleming (1967) aufgezeichnet. Flr den neueren
Forschungsstand vgl. Eagly/Chaiken (1993) und Olson/Zanna (1993).

4 Das Konzept der Attitide wurde im Zusammenhang mit Langes (1888) Untersuchungen zur Reakti-
onszeit in die Psychologie eingefiihrt. Die sozialpsychologische Verwendung geht auf die Arbeit von
Thomas und Znaniecki (1918) zurtick, deren Studie auf Inhaltsanalysen der Briefe zwischen den pol-
nischen Migranten in Amerika und ihren Familien in Polen beruhte, wobei im Vordergrund die Assi-
milation polnischer Migranten in Amerika und der kulturelle und strukturelle Wandel der Familien in
Polen standen.

5 Diese klassische Definition spiegelt sich nach Baker auch in der Etymologie: Attitude originally meant
a posture or pose in painting or drama, as in ,adopt an attitude of innocence”. Derived from the Latin
word , aptitude” and the Italian , atto” (Latin = actus), its root meaning, however, appears to be ,aptitude
Jor action®. That is, having a tendency towards certain actions (1992: 11).
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angesehen werden. Mit dem ,steuernden” bzw. ,dynamischen® Einfluss auf Reak-
tionen ist die Handlungstendenz gemeint, die sich aus dem mentalen Bereitschafts-
zustand ergibt. Ahnlich definiert Upshaw (1975: 203) die Attittide als eine hypothe-
tische, latente Variable, die problemspezifisch und gegenstandsbezogen ist. Es han-
delt sich also um mentale Groflen, die als latente Reaktionsbereitschaft das
menschliche Verhalten mitbestimmen. Ferner kommt in einer Reihe von Definitio-
nen dem evaluativen Aspekt der Attitiide eine besondere Bedeutung zu. So erfasst
Katz (1960: 168) die Attittide als die Bereitschaft eines Individuums, ein Symbol, ein
Objekt oder einen Aspekt seiner Umwelt positiv oder negativ zu bewerten. Ahnlich
spricht Irle (1967: 195) von Attitiden als determinierenden Tendenzen, die Urteile
liber symbolische und abstrakte Stimuluskomplexe beeinflussen. Das Ausmaf3, in
dem der evaluative Aspekt der Attittide hervorgehoben wird, hangt im Prinzip von
der Auffassung der Attittidenstruktur ab.

Auch jiingere Definitionen beruhen im Grunde auf den beiden genannten Definiti-
onsschwerpunkten. So bezeichnet McGuire (1985: 293) im Rahmen seiner Syste-
matisierungsversuche die Attitiden als Reaktionen, die Gedankenobjekte® auf Ur-
teilsdimensionen lokalisieren. Ajzen definiert die Attitiide als Disposition, mit Zu-
stimmung oder Ablehnung (favourably or unfavourably) auf Objekte, Personen, In-
stitutionen oder Ereignisse zu reagieren (1988: 4), Eagly und Chaiken als eine psy-
chologische Tendenz, die sich in der Bewertung einer bestimmten Entitéit mit einem
bestimmten Ausmaf3 an Zustimmung oder Ablehnung ausdriickt (1993: 1).

Die Auffassung der Attitiide als geistige oder nervliche Reaktionsbereitschaft lasst
eine hoch komplexe und empirisch schwer nachvollziehbare Struktur annehmen.
Als Losung der sich daraus ergebenden Schwierigkeiten der empirischen Erfassung
bzw. Operationalisierung des Konzepts bieten sich mehrere Ansatze, die die Attittide
in Komponenten zerlegen.

In der traditionellen Betrachtungsweise liegt der Attitiide eine kognitive (Meinun-
gen), eine affektive (Bewertungen) und eine konative (verhaltensbezogene) Kompo-
nente zugrunde. Das dreikomponentielle Attitidenkonzept wurde von Rosenberg
und Hovland (1960) ausgearbeitet und schematisch dargestellt. Sie fassen die Atti-
tiiden als Tendenzen, auf bestimmte Klassen von Reizen mit bestimmten Klassen von
Reaktionen zu antworten auf, wobei sie die drei hauptsachlichen Klassen von Reak-
tionen als kognitive, affektive und konative bezeichnen (ibd.: 3).

Die kognitive Komponente reflektiert Informationen, Wahrnehmungen und Stereo-
type, die das Individuum tiber ein Attittidenobjekt erworben hat, d.h. seine Vor-
stellungen vom jeweiligen Objekt. Die affektive Komponente wird als emotionaler
Aspekt der Attittide definiert. Die konative Komponente bezeichnet die Handlungs-

6 Mit Gedankenobjekten sind Personen, Situationen oder Themen, d.h. verschiedene Elemente der
sozialen Umwelt gemeint, die beurteilt werden.
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orientierung des Einzelnen, d.h. die Tendenz, im Hinblick auf das Attittidenobjekt

in bestimmter Weise zu agieren.

Abb. 1.1a stellt das Drei-Komponenten-Modell dar (vgl. Bierhoff 1998: 237, Thomas
1991: 135).

Abb. 1.1a: Drei-Komponenten-Modell der Attittide

Messbare Intervenierende Variable Messbare
unabhéngige abhéngige
Variable Variable
Reize . Affekt . ‘Verbale Bewertungen |
(Personen, — — 1 -

soziale Gruppen, - Attittide - - IVerba e Meinungen |
Situationen,

Handlungen) N Verhalten N ‘Verhaltensauskﬁnfte |

Wahrend die meisten dreikomponentiellen Ansatze (vgl. auch Rosenberg 1956, Katz
und Stotland 1959, Lambert et al. 1960, Triandis 1975) die Attitiiden direkt auf die
drei grundlegenden Komponenten zuriickfiihren, setzen sie sich nach Rokeach
(1968) primar aus Meinungen (belief; , belief- ... belief,) zusammen, aus denen ko-

gnitive, affektive und verhaltensorientierte Komponenten resultieren kénnen.

Die Auspragung der einzelnen Komponenten und deren Verhaltnis zueinander wird
von Autor zu Autor verschieden dargestellt. Die Unstimmigkeiten sind teilweise auf
die Diskrepanzen zwischen den affektiven und kognitiven Reaktionen einerseits und
dem tatsachlichen situationsspezifischen Verhalten andererseits (vgl. 1.2) zurtick-
zuftihren. Angesichts der Unvereinbarkeit des Verhaltens mit den Meinungen und
Bewertungen l6sen einige Autoren die Dreiteilung des Komplexinhalts Attittide zu-
gunsten eines eindimensionalen Konzepts auf, in dem die geftihlsmé&fige Stellung-
nahme zum Attittidenobjekt zentral ist. Die affektive Attitidenkomponente wird als
einzig relevanter Indikator fur die bewertende Natur der Attitiden angesehen, so
dass die Ausdriicke Affekt, Bewertung und Attitiide praktisch synonym gebraucht
werden. So heifit es in der bereits 1931 von Thurstone formulierten Definition: Atti-
tiide ist der Affekt fiir oder gegen ein psychologisches Objekt (zit. nach Bierhoff,
1998: 239). Ahnlich sollte nach Petty und Cacioppo (1981: 7) der Ausdruck Attitiide
in Bezug auf ein allgemeines, bestdndiges positives oder negatives Gefiihl fiir eine
Person, ein Objekt oder einen Sachverhalt verwendet werden. Fishbein und Ajzen
(1975) ersetzen das dreikomponentielle Attitidenkomplex durch eine Abfolge von
drei unabhdngigen Antworttendenzen (Reaktionstendenzen), die sie als belief, atti-
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tude and intention bezeichnen. Der Attitiidenbegriff wird hiermit ebenfalls auf die
bewertende Reaktion reduziert:

Rather than treating cognition, affect, and conation as three components of attitude,
Fishbein and Ajzen prefer to treat these three types of response tendencies as inde-
pendent constructs termed, respectively, belief, attitude, and intention. According to
the theory of reasoned action, attitudes follow reasonably from the beliefs people hold
about the object of attitude, just as intentions and actions follow reasonably from at-
titudes (Ajzen 1988: 32).7

Andere Autoren ziehen die zweikomponentielle Definition vor, die den problemati-
schen Verhaltensbezug ausschlieft (vgl. z.B. Bierhoff 1998, Stroebe 1980, Katz
1960).

Auch das Verhaltnis zwischen der kognitiven und der affektiven Komponente be-
reitet Schwierigkeiten. Baker, der in erster Linie mit der Schaffung einer verlagli-
chen und theoretisch fundierten Methodologie beschéftigt ist, schreibt in diesem

Zusammenhang:

In attitude measurement, formal statements are made reflecting the cognitive com-
ponent of attitudes. These may only reflect surface evaluations. Doubt has to be ex-
pressed whether deep-seated, private feelings, especially when incongruent with pre-
ferred public statements, are truly elicited in attitude measurement. Such measure-

ment may not always delve beneath the surface (Baker, 1992: 12).

Die AuBerung von Meinungen, wie sie bei der Attitiidenmessung tiblicherweise er-
folgt, kann z.B. auch als eine Handlung, d.h. eine Art Verhalten angesehen werden.
Dies impliziert wiederum den Einfluss normativer bzw. kontextueller Faktoren, die
ublicherweise im Zusammenhang mit der verhaltensmifiigen Komponente proble-
matisiert werden.

Die Dimensionalitidt der Attitiden bleibt nach wie vor umstritten. Auch jungere
Untersuchungen erbrachten widerspriichliche Ergebnisse (vgl. Stahlberg/Frey
1996: 222). Nach einem Uberblick tiber die Untersuchungsergebnisse zur kompo-
nentiellen Struktur kommen Eagly und Chaiken (1993: 13) zu dem Schluss, dass
kein endgiltiges Urteil zugunsten der ein- bzw. mehrdimensionalen Modelle gefallt
werden kann (vgl. auch Chaiken/Stangor 1987).

Eher als eine bestimmte Komponentenstruktur unter Ausschluss der einen oder
der anderen Komponente zu postulieren empfiehlt es sich, die Attitiidenstruktur
unter Beruicksichtigung der anderen wichtigen Aspekte zu untersuchen, z.B. der
Zielgruppe oder des Attittidenobjekts. Aufgrund der Annahme, dass der Anteil an
geflihlsmagigen, kognitiven und konativen Elementen variieren kann, entwickelten
Katz und Stotland (1959) eine Attitiidentypologie, die dem relativen Gewicht von
Emotionen, Meinungen und Verhalten Rechnung tragt. Neben den ballancierten

7 Zur Theory of reasoned action (Fishbein/Ajzen 1975) vgl. 1.2.1.
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Attitiiden, die sich durch relatives Gleichgewicht zwischen den drei Komponenten
auszeichnen, unterscheiden die Autoren drei weitere Typen von Attittiden. Bei den
affektiven Assoziationen (z.B. Attittiden zu bestimmten Nahrungsmitteln) ist die af-
fektive Komponente besonders stark ausgeprigt. Bei den intellektualisierten Attitii-
den (z.B. die Attitiden zu bestimmten Periodika oder Fernsehsendungen) tiberwiegt
die Meinungskomponente. Handlungsorientierte Attitiden hangen mit der Theorie
der Selbstwahrnehmung (vgl. dazu auch 1.3.2) zusammen. Wenn z.B. eine Person
mehrmals eine Handlung vollzogen hat (etwa: Urlaub an einem bestimmten Ort,
Besuch einer bestimmten Person), so wird in der Selbstwahrnehmung der Eindruck

entstehen, eine positive Attitiide gegentiber dem betreffenden Objekt zu haben.

Die Arbeiten von Schlegel und DiTecco (1982, vgl. auch Schlegel 1975) haben ge-
zeigt, dass Attitidenstrukturen nur durch affektive Reaktionen abgebildet werden
konnen, wenn die relevanten Meinungen tber das Attittidenobjekt einfach, gering
an der Zahl und widerspruchfrei sind. Bei komplexeren Meinungen, die auf intensi-
ven personlichen Erfahrungen mit dem Attitidenobjekt beruhen, ist die gesamte
Attittdenstruktur zu differenziert, um durch eine einfache bewertende Reaktion
ausgedriickt zu werden. Ahnlich nimmt auch Breckler (1984a, b) an, dass die
komponentielle Struktur der Attitiden in Abhéngigkeit vom Attitidenobjekt und
von der Art und Weise variieren kann, in der das Objekt prasentiert wird (direkt
oder indirekt, verbal oder non-verbal).

Im Folgenden werden einige zentrale Fragestellungen der Attitiidenforschung be-
handelt, fiir die sich in der bisherigen theoretischen und praktischen Attittidenfor-
schung ein bestidndiges Interesse feststellen lasst. Zum Einen ist es das Problem
des Diskrepanzen zwischen geaduferten Attitiden und konkretem Verhalten und
zum Anderen die Frage, wie und unter welchen Bedingungen die Attitidenande-

rungen zustande kommen.

1.2 Attitiidden und Verhalten

In der sozialpsychologischen Forschung hat sich relativ friih die Praxis verankert,
die Attittiden als mogliche Erkldrung fir das Verhalten gegentiber verschiedenen
Reizobjekten heranzuziehen. In den meisten empirischen Untersuchungen wurde
dabei ein allgemeiner Attitidenwert fir die Attitiiden zu einem Objekt erhoben und
dann mit dem spezifischen Verhalten verglichen (vgl. Fishbein/Ajzen 1978).

In den 60er Jahren wurde die Annahme des Zusammenhangs zwischen Attitiiden
und Verhalten und die Vorhersagekraft der Attittiden von einer zunehmenden Zahl
von Forschern in Frage gestellt (vgl. Festinger 1964, Linn 1965, Wicker 1969, Deut-
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scher 1973, Meinefeld 1977).8 Besonders aufschlussreich ist in diesem Zusammen-
hang das Ergebnis der Metaanalyse von Eckes und Six, die aufgrund der Auswer-
tung von 428 zwischen 1927 und 1990 erschienenen Untersuchungen festgestellt
haben, dass sich durchschnittlich 15% der Verhaltensvarianz durch Attittidenwerte

erklaren.®

An Erklarungen fir die Diskrepanzen zwischen Attittiden und Verhalten hat es
nicht gefehlt. Rosenberg und Hovland (1960) fihrten die Inkonsequenzen auf die
komplexe dreidimensionale Struktur von Attitiden zuriick und behaupteten, dass
die erhobenen Attitidenwerte nicht alle Komponenten adaquat reflektieren und da-
her auch das Verhalten nicht vorhersagen kénnen.

Generell werden die Inkonsistenzen jedoch auf die Tatsache zurtickgefiihrt, dass
konkretes Verhalten mit einer Reihe von situativen und persdnlichen Faktoren ver-
bunden ist, so dass bereits die geringsten Anderungen der Kontextkonstellationen
auf die Reaktionsart einwirken kénnen (vgl. z.B. Ajzen 1988: 45). Verhaltensweisen
sollten dabei allerdings nicht als ,logische Ableitungen“ aus den jeweiligen Kontext-
bedingungen betrachtet werden. Hypothesen tiber die Sanktionen fiir erwtinschte
bzw. unerwtnschte Verhaltensweisen, die der jeweiligen Verhaltensstrategie zu-
grunde liegen, resultieren eher aus der Wechselwirkung zwischen dem aktuellen
Kontext und den allgemeinen Norm- und Wertvorstellungen, die die soziale Umwelt
des Einzelnen kennzeichnen. Dartiber hinaus sind auch die méglichen Ziele des
Einzelnen zu berticksichtigen und nicht zuletzt die Tatsache, dass einzelne Verhal-
tensweisen eine eigene ,Lerngeschichte® haben, welche nicht unbedingt mit den
Attittiden gegentiber betreffenden Objekten verkntipft sein muss. Die Attitiide kann
daher lediglich als eine der auf das Verhalten Einfluss nehmenden Variablen be-
trachtet werden, die nur in Verbindung mit einer Reihe von Faktoren das Verhalten
bestimmt (vgl. auch Triandis 1967, Ehrlich 1969, Wicker 1969).

In ihrem Riuickblick auf die serious omissions and limitations (1993: 681ff) der Atti-
tidenforschung betonen Eagly und Chaiken, dass der soziale Kontext der Attitiiden
generell zu wenig berticksichtigt wurde. Die Theorie des uberlegten Handelns, die
im folgenden kurz umrissen wird, bezeichnen sie als eine Ausnahme von dieser
Tendenz, da sie den normativen Aspekt (im Sinne von Erwartungen der Umgebung)
einbezieht.

8 Eine der ersten Arbeiten, die auf das Problem der Vorhersagbarkeit des Verhaltens hinwies, war die
Untersuchung von LaPiere (1934). Er hat 128 Hotels und Restaurants mit der Frage angeschrieben, ob
sie Gaste chinesischer Abstammung bedienen. Von tiber 90% der Gaststittenbetriebe bekam er eine
negative Antwort. Als er anschlieffend mit einem chinesischen Paar durch das Land reiste, wurde je-
doch nur in einer Gaststatte abgelehnt, das chinesische Paar zu bedienen. Ungeachtet dieses Ergeb-
nisses flihrten erst die Arbeiten der 60er und 70er Jahre zu einem Kkritischen Wendepunkt in der Be-
trachtung des Verhaltnisses zwischen Attittiden und Verhalten.

9 Eckes und Six zeigten immerhin ein positiveres Bild als die vorausgegangenen Literaturtibersichten,
welche noch geringere Korrelationen zwischen Attittiden und Verhalten einrdumten. So stellte Wicker
(1969) fest, dass lediglich 10% der Varianz in der Verhaltenswerten durch die Attitidenwerte erklart
werden kann.
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1.2.1 Die Theorie des tberlegten und des geplanten Handelns

Die Theorie des uberlegten (begriindeten) Handelns (Theory of reasoned action) von
Fishbein und Ajzen (1975) ist vordergriindig mit der Entwicklung eines brauchba-
ren Vorhersageinstrumentariums verbunden. Anstatt von generellen Attitiiden auf
spezifische kontextgebundene Verhaltensweisen zu schliefen, unterscheidet die
Theorie des tiberlegten Handels zwischen den Attittiden gegenuber Verhalten und
den Attittiden gegenuiber Objekten und geht bei der Vorhersage des Verhaltens von
verhaltensrelevanten Attitiden aus. Dabei nehmen Fishbein und Ajzen eine Reihe

von kausalen Zusammenhangen an (Abb. 1.2.1a).

Abb. 1.2.1a: Schematische Darstellung der Theorie des begriindeten Handelns nach
Fishbein und Ajzen (1975: 16, vgl. auch Ajzen 1980: 16).

Beliefs about con- Attitude toward

sequences of - | behavior X
behavior X .
U | Intention to Behavior X
perform -
O | behavior X
Normative beliefs Subjective norm 5
about behavior X | -|concerning
behavior X E
Influence
———————— Feedback

Die Meinung tiber die Folgen eines Verhaltens beeinflusst die Attitiide gegentiber
diesem Verhalten. Andererseits wirkt sich die normative Meinung tiber dieses Ver-
halten auf die subjektive Norm, d.h. auf die Annahmen des Einzelnen tiber die At-

titiden und die normativen Erwartungen der relevanten Bezugsperson bzw. Be-
zugsgruppe:
The second determinant of intention is the person’s perception of the social pressures

put on him to perform or not perform the behavior in question. Since it deals with per-

ceived prescriptions, this factor is termed subjective norm (Ajzen 1980: 6).

Die subjektive Norm und die Attittide gegentiber einem bestimmten Verhalten be-
stimmen die Verhaltensabsicht, die ihrerseits wiederum das Verhalten beeinflusst.

Eine Bestitigung dieser Annahme liefert die bereits erwahnte Metaanalyse von Ek-
kes/Six (1994, vgl. auch Manstead/Parker 1995), die gezeigt hat, dass die Korrela-
tion zwischen Attittiden zum Verhalten und dem tatsachlichen Verhalten wesentlich
hoher ist als die Korrelation zwischen Attittiden zu Objekten und dem Verhalten.
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Ein anderer Ansatz, der die Attittide gegentiber dem Verhalten in den Vordergrund
stellt, ist das Behavioral-Alternative-Modell von Jaccard (1981). Das Individuum hat
nach Jaccard Attitiiden gegentiber mehreren sich gegenseitig ausschliefSenden (al-
ternativen) Verhaltensweisen und wird denjenigen Verhaltenstypus umsetzen, zu

dem es die positivste Attitiide hat.

Aufgrund der Theorie des uberlegten Handelns hat Ajzen (1988, 1991) die Theorie
des geplanten Handelns entworfen. Diese Erweiterung der Theorie des tiberlegten
Handelns setzt einen weiteren Faktor an, der die Verhaltensintention bestimmt: die
wahrgenommene Handlungskontrolle. Die wahrgenommene Handlungskontrolle be-
zieht sich auf das Zutrauen des Individuums in die eigene Fahigkeit, das betreffen-
de Verhalten auszuftihren, d.h. auf seine Hypothese tiber das Ausmaf, in dem das
intendierte Verhalten kontrollierbar erscheint. Durch die Einbeziehung dieses zu-
satzlichen Faktors wird die Vorhersage der Verhaltensabsicht wesentlich erhoht
(vgl. Ajzen 1991, Doll et al 1991).

1.2.2 Attitiidenstarke und Attitidenzuganglichkeit

Die Starke der Attitiden kann variieren: Bestimmte Attitiden kénnen fir das Indi-
viduum zentral sein, wihrend ihm die anderen mehr oder weniger belanglos er-
scheinen kénnen.!0 Die Variabilitat der Attitidenstarke und die damit zusammen-
hangende Theorie der Attitidenzugéinglichkeit (attitude accessibility) von Fazio
(1986, 1990, vgl. auch Powell/Fazio 1984) bieten sich als eine weitere Erklarung far
die (In)Konsistenz zwischen Attittiden und Verhalten.

Fazio fasst die Attittiden als Gedachtnisassoziationen zwischen dem Attittidenobjekt
und der Bewertung dieses Objekts:

According to the process model, the chronic accessibility of an attitude is a function of
the associative strength of the attitude object and the evaluation that the individuals
hold of the object. That is, attitudes are characterized as object-evaluation associa-
tions and the strength of the association acts as a determinant of the accessibility of
the attitude (Fazio/Williams 1986: 505).

Zugangliche Attittiden, d.h. starke Assoziationen zwischen dem Objekt und der Be-
wertung werden bei Begegnung mit dem Attittidenobjekt schneller und regelmassi-
ger aus dem Gedachtnis abgerufen und lassen ein attitidenkongruentes Verhalten
erwarten. Also, je zentraler und zuganglicher die Attitiide fir die Person, desto
schneller die Reaktion auf das Attittidenobjekt und desto enger der Zusammenhang
zwischen der Attittide und dem Verhalten. Die kognitive Verfiigbarkeit der Attitiide
erhoht sich durch wiederholte Gelegenheiten, das Attittidenobjekt mit der Bewer-

10 Die Attitidenstarke ist nicht mit dem Differenzierungsgrad gleichzusetzen: Da emotional verankerte
Attittiden besonders ,ich-nah” sind und die ganze Personlichkeit betreffen, werden sie generell als
intensiv beschrieben, zugleich aber auch als diffus und verschwommen. Kognitiv ausgerichtete Attitt-
den koénnen hingegen aus vielen differenzierten Einzelbewertungen bestehen, zugleich aber fiur die
betreffende Person relativ peripher oder belanglos sein.
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tung zu verbinden. Der Prozess der Lenkung des Verhaltens durch die Attitiiden
wird dabei folgendermafien beschrieben: Die Attitiide fungiert als Filter der Wahr-
nehmung sozialer Situationen, indem sie je nach Situation besondere Ereignisdefi-
nitionen liefert, die ihrerseits das Verhalten bestimmen.

Bei weniger zuganglichen Attittiden kann aufgrund von schwachen Assoziationen
nicht erwartet werden, dass eine schnelle bzw. automatische Verkntipfung des Ob-
jekts mit der Definition der Situation erfolgt, so dass grundsatzlich inkonsistentes
Verhalten angenommen werden kann. Ferner kénnen auch bei widerspriichlichen
Situationsnormen divergierende Situationsdefinitionen zustande kommen, die in-

kongruentes Verhalten erwarten lassen.

In ihrer Darstellung der omissions and limitations der Attittidenforschung erwahnen
Eagly und Chaiken (1993) an erster Stelle die geringen Kenntnisse uiber die Prozes-
se der Formung und Stiarkung der Attitiiden. Die Theorie von Fazio stellt einen
wichtigen Beitrag zur Forschung dieses Aspekts dar. Allerdings betonen Eagly und
Chaiken die Notwendigkeit, kontextuelle Faktoren zu berticksichtigen:

Surely, as Fazio (1986) has argued, repeated attitudinal responding strengthens
an attitude. However, such responding does not occur in a vacuum in natural

settings, and the context in which people respond would be critical (1993: 681).

1.3 Attitidenanderung

Die Mechanismen und Faktoren der Attitidendnderung gehéren zu den zentralen
Fragestellungen der Attitidenforschung und wurden bereits im Rahmen verschie-
dener Ansatze untersucht. Im Folgenden werden zunachst die klassischen Ansatze
dargestellt und anschliefend die jingeren Erklarungsansitze aus motivationstheo-
retischer und kognitiver Perspektive.

1.3.1 Konsistenz und Dissonanz

Die Annahme variabler Attittiden- bzw. Komponentenauspragungen fuhrt zu einer
Reihe von Fragen nach den gegenseitigen Beziehungen von Attitiden und nach den
Faktoren, die die attittidinale Struktur bestimmen. Es herrscht weitgehend Einig-
keit dartiber, dass einzelne Komponenten nicht fiir sich isoliert bestehen, sondern
in einem Netz von Gedanken, Meinungen und affektiv besetzten Wissenselementen
verknipft und in einem kontinuierlichen reziprokalen Prozess begriffen sind, in
dem Attitiden generiert, uberprift, modifiziert und abgelegt werden. Besonderes
Interesse gilt der Frage, inwieweit dieses Netzwerk konsistent ist, d.h. zu welchem
Majf3e einzelne Attittiden oder Attitidenkomponenten miteinander tibereinstimmen.

Die grundlegenden Annahmen tiber die Attitidenstruktur sind im Rahmen des ge-
stalttheoretischen Ansatzes entstanden. Die gestalttheoretisch orientierte Sozi-
alpsychologie untersucht die Gestaltungsprinzipien, die der Organisation des Den-
kens sozialer Sachverhalte zugrunde liegen. Die Annahme der Invarianzbildung
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durch eine autochtone Ordnungsdynamik (Gestaltdynamik), d.h. ein Streben nach
moglichst einfachen und pragnanten Ordnungszustanden, lieferte die Grundlage
fur die konsistenztheoretische Attitidenforschung (vgl. Laucken 1998: 225, Mann
1994: 182). Fiir das zugrunde liegende Konsistenzprinzip wurden dabei im Rahmen
der einzelnen Modelle verschiedene Begriffe verwendet. So spricht Heider (1958) von
ballancierten bzw. unballancierten Zustanden zwischen dem Einzelnen und anderen
Personen, Objekten oder Vorstellungen. Osgood und Tannenbaum (1955) beschéafti-
gen sich mit der Symmetrie und Kongruenz, wahrend Festinger (1957) mit Begriffen

wie Konsonanz und Dissonanz operiert.

Mehrere empirische Untersuchungen stiitzen die Annahme, dass die Attittiden
Konsistenztendenzen aufweisen. So wurde z.B. nachgewiesen, dass eine Anderung
der kognitiven Komponente (z.B. durch neue Informationen zum Attittidenobjekt) zu
einer entsprechenden Anderung der affektiven Komponente fiithrt, so dass ein neuer
Konsistenzzustand herbeigeftihrt wird. Rosenbergs Experiment (1960) hat die um-
gekehrte Beziehung bewiesen: dass eine Anderung der affektiven Komponente eine
Anderung der kognitiven Komponente herbeifiihren kann. Eine wichtige Rolle spielt
dabei die Zentralitat bzw. Intensitit der Attitiden. Im Allgemeinen wird angenom-
men, dass zentrale bzw. intensive Attittiden stirker miteinander korrelieren als pe-
riphere Attitiiden, und dass zentrale Attitiden weniger anfallig fiir die Variation der
Messtechniken sind (vgl. Judd/Krosnick 1982).

Die Annahme der Konsistenztendenz hat sich als besonders fruchtbar fiir die Theo-
riebildung zur Attitidenanderung gezeigt. Eine besonders grofie Rolle hat in diesem
Rahmen die Theorie der kognitiven Dissonanz von Festinger (1957) gespielt. Die
Dissonanztheorie beschaftigt sich mit der Frage, wie sich der Widerspruch zwischen
eigenen Attittiden und Verhaltensweisen auswirkt, d.h. ob und unter welchen Be-
dingungen ein attitidenkontrares Verhalten zur Attitidendnderung fiihren kann.

Laut der Dissonanztheorie setzt nach einem attitlidenkontraren Verhalten die Dis-
sonanzreduktion ein, die den unangenehmen inneren Spannungszustand abbauen
und die Konsistenz zwischen Verhalten und Attitide wiederherstellen soll. Einfa-
cher ausgedruckt: Da das Verhalten nicht mehr rickgangig gemacht werden kann,
bleibt dem Einzelnen nur die Moglichkeit, die Attitide dem Verhalten anzupassen,
d.h. zu dndern. Wenn aber fiir das inkongruente Verhalten eine hohe Belohnung
erfolgt, so bildet diese eine hinreichende Rechtfertigung fur die attittidendiskre-
pante Handlung, was den Attitidenwandel als Mittel zur Dissonanzreduktion tiber-
fliissig macht. Die H6he des Anreizes und das Ausmaf3 des Attitidenwechsels ste-
hen also in umgekehrt proportionalem Verhaltnis.

Festinger und Carlsmith (1959) haben in einem Experiment die Probanden, die eine
langweilige Aufgabe durchgefiihrt haben, dazu veranlasst, einem ,getarnten® Ver-
suchsleiter zu berichten, dass die Aufgabe interessant war. Daftir wurde einer Pro-
bandengruppe zwanzig Dollar und der anderen lediglich ein Dollar versprochen. Die
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hohe Belohnung hat sich bei der ersten Gruppe als hinreichend dafiir erwiesen, die
Dissonanz im Hinblick auf die eigenen Werte (etwa: Vorstellungen von Ehrlichkeit)
zu beseitigen, so dass kein Attitidenwandel erfolgte. Die zweite Gruppe reduzierte
die Dissonanz dadurch, dass sie die Aufgabe im Nachhinein als interessant bzw.
weniger langweilig einschéatzte. Die Attittide wird also dem diskrepanten Verhalten
angepasst, wenn keine plausible Erklarung oder Vorwand fiir dieses Verhalten zur
Verfiigung steht.

Die Dissonanztheorie Festingers hat eine Reihe von wissenschaftlichen Arbeiten
veranlasst. Bereits 1968 lagen mehr als 1000 empirische Untersuchungen vor, die
von den Grundannahmen der Dissonanztheorie ausgingen (vgl. Laucken 1998:
226). Obwohl in den 60er Jahren der Einfluss der gestalttheoretischen Forschungs-
richtung in der Sozialpsychologie zurtickging, wurde die Dissonanztheorie Festin-
gers weiterentwickelt, besonders im Hinblick auf das Verhaltnis von Selbstbild und
Dissonanz (ibd.: 228).

1.3.2 Attributionstheoretische Erklarung

Eine alternative Sicht auf die Dissonanzeffekte stellt die Attributionstheorie Heiders
(1958) dar. Das Funktionieren von Kausalattributionen bietet sich als Erklarungs-
muster flir manche alltigliche Beurteilungsphidnomene an: Um seine soziale Um-
welt verstehen und kontrollieren zu kénnen, bedient sich der Einzelne der Verursa-
chunsprinzipien: Er geht davon aus, dass Verhalten bzw. Handlungen verursacht
werden, und sucht die Ursachen des jeweiligen Verhaltens entweder in den betei-
ligten Mitmenschen oder in der Umwelt. Die Attributionen sind also am individuel-
len Verstandnis der kausalen Strukturen der Umwelt beteiligt und bestimmen folg-
lich die Interaktionen des Einzelnen mit seiner Umwelt mit (vgl. Kelley und Michela
1980).

Das urspriingliche Attributionsmodell Heiders hat im Laufe der weiteren Forschung
zahlreiche Modifikationen erfahren, so dass heute nicht von einer eindeutig formu-
lierten Theorie gesprochen werden kann, sondern vielmehr von einer Vielzahl an
Hypothesen und Regeln, welche die Annahmen des Einzelnen uber die Ursachen
eigenen und fremden Verhaltens zu erklaren versuchen (vgl. Forgas 1995: 71). Bei
den meisten Modellen wird jedoch implizit vorausgesetzt, dass die Attribution ein
rationaler, logischer und daher voraussagbarer Prozess ist, bei dem der Einzelne
zur Erklarung eines Verhaltens zunéchst deren Ursachen zu ermitteln versucht
(ibd.: 77).

Im Unterschied zur Dissonanzerklarung Festingers geht die attributionstheoreti-
sche Interpretation der verhaltensinduzierten Attitidendnderungen nicht von den
motivationalen Einfliissen, sondern von den Urteilseffekten aus (vgl. Bierhoff 1998:
276). Als Sonderfall der Attributionstheorie gilt die Theorie der Selbstwarnehmung
bzw. Selbstattribution von Bem (1967, 1972), die sich vordergriindig mit der Frage
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beschaftigt, wie sich der Einzelne seiner eigenen Attittiden bewusst wird. Im Unter-
schied zu Festinger und Carlsmith (1959), die den Attitidenwandel auf das Fehlen
plausibler Motive fiir inkongruentes Verhalten zurtickfiihren, wird sich laut Bem
der Einzelne seiner Attitiden aufgrund von Beobachtungen seines eigenen Verhal-
tens und der begleitenden Umstande bewusst, d.h. er schlie3t von Verhalten auf
Attittiden.!! So wird z.B. bei niedriger Belohnung das inkongruente Verhalten zur
Grundlage fiir die Bildung einer neuen Attittide, die mit diesem Verhalten tiberein-
stimmt (weil die niedrige Bezahlung als Erklarungsbasis nicht hinreicht). Hohe Be-
lohnung wird als hinreichende Ursache fur das inkongruente Verhalten empfunden,
so dass die Attitiide als Ursache abgewertet wird (vgl. Bierhoff 1998: 276).

Die attributionstheoretische und die dissonanztheoretische Analyse kommen aller-
dings auf dasselbe Ergebnis, d.h. dass die Attitidenanderung bei unzureichenden
auBeren Ursachen des Verhaltens erfolgt. Die beiden Ansatze flihren nach Bierhoff
(ibd.: 279) in vielen Féallen zu denselben Vorhersagen der Attitidendnderung, was
bei dissonanzanalogen Zustinden auf die Wirkung mehrerer Faktoren schliefSen
lasst.

Zum Umgang mit dem durch Dissonanz erzeugten Spannungsgefiihl liegen auch
andere Interpretationsansatze vor, wie z.B. die Fehlattribution der Dissonanz auf
andere Ursachen. Die grundlegende Hypothese lautet, dass die Menschen dazu
tendieren, das Spannungsgefiihl bzw. die Erregung infolge eines (etwa: unehren-
haften usw.) Verhaltens einem aduferen Agens zu attribuieren.!2

1.3.3 Impression-Management

In den beiden letzten Jahrzehnten hat sich die Impression-Management-Theorie zu
einem der wichtigsten motivationstheoretischen Konkurrenzansatzen der Disso-
nanztheorie entwickelt (vgl. Stroebe/Jonas 1996: 281).13 Impression-Management
bezieht sich auf die Verhaltensstrategien, die eingesetzt werden, um den Eindruck
auf die soziale Umgebung zu kontrollieren und zu steuern, d.h. um ein bestimmtes
Bild von sich zu erzeugen.

Bereits 1971 nahmen Tedeschi et al. an, dass die Menschen generell bemtiht sind,
einen konsistenten Eindruck auf die Umgebung zu machen. Danach erklart sich
der Attitidenwandel nach einem attitidendiskrepanten Verhalten weniger durch
das Bedtirfnis, konsistent zu sein als durch das Interesse, konsistent zu erscheinen.
Auf das Dissonanzexperiment von Festinger und Carlsmith bezogen wire der Atti-

11 Die Attittide als innerer Zustand wird also aus dem aufleren, beobachtbaren Verhalten sekundéar
erschlossen. Aufgrund dieser Annahme vergleicht Forgas (ibd.: 93) Bems Ansatz mit den behavioristi-
schen Theorien.

12 Vgl. dazu die Experimente von Storms/Niesbett (1970), Dienstbier/Munster (1971), Zanna/Cooper
(1974).

13 Fiur die Theorie des Impression-Management vgl. z.B. Mummendey/Bolten (1995), Mummendey
(1990), Greenberg (1990), Tetlock/Manstead (1985), Schlenker (1982), Tedeschi/Rosenfeld (1981).
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tidenwandel der Versuchspersonen nach inkongruentem Verhalten lediglich eine
Strategie, im Hinblick auf die vollzogene Handlung Konsistenz zu zeigen.

1.3.4 Zwei-Prozess-Modelle

Die Zwei-Prozess-Modelle gehen von der Annahme aus, dass der sozialen Urteilsbil-
dung zwei unterschiedliche Prozesse der Informationsverarbeitung zugrunde liegen,
die von der Motivation und der Fahigkeit des Empfangers abhangig sind, die per-
suasive Kommunikation zu verarbeiten.

Ausgangspunkt des von Petty/Cacioppo (1986a, b) entwickelten Modells der Elabo-
rationswahrscheinlichkeit (Elaboration Likelihood Model of Persuasion, im Folgenden
ELMP) ist die Frage, wie sich themenspezifische Argumente auf die Attitidenande-
rung auswirken. Elaboration bezeichnet den geistigen Aufwand, mit dem der Emp-
fanger tiber objektbezogene Argumente nachdenkt. Bei hoher Elaboration d.h. bei
intensiver und kritischer Auseinandersetzung mit den objektbezogenen Sachver-
halten kann erwartet werden, dass die jeweiligen Argumente einer genauen Prifung
unterzogen werden. Daher soll in diesem Fall die Qualitéit der Argumente eine Atti-
tidendnderung bewirken (= zentraler Weg der Attitidendnderung, vgl. Abb. 1.3.4a).
Bei geringer Motivation oder Fahigkeit, sich einem intensiven Prozess der Bot-
schaftsbewertung zu unterziehen, sollten sich eher periphere Hinweisreize (etwa:
Image der Kommunikationsquelle) auf die Attitidenanderung auswirken (= periphe-
rer Weg der Attittidenanderung).

Abb. 1.3.4a: Vergleichende Ubersicht der wichtigsten Zwei-Prozess-Modelle

WEG DER INFORMATIONSVERBREITUNG

PERIPHER ZENTRAL (Petty/Cacioppo 1986 a, b)
AUTOMATISCH KONTROLLIERT (Bargh 1989)
HEURISTISCH SYSTEMATISCH (Bohner et al. 1995, Eagly/Chaiken 1993,

i Chaiken et al. 1989)
KATEGORIEN-ABHANGIG EINZELFALL-BEZOGEN (Deaux 1985)

Heuristische Verarbeitung sozialer Informationen (vgl. Bohner et al. 1995,
Eagly/Chaiken 1993, Chaiken et al. 1989) entspricht im Grunde dem peripheren
Weg der Informationsverarbeitung bei ELPM. Sie bezieht sich auf die schnelle Ur-
teilsbildung mittels Schemata, Stereotypen und Entscheidungsregeln (sog. kognitive
Heuristiken). Zu solchen Prozessen gehort unter Anderem die Anwendung von
~Faustregeln®, wie z.B. die Uberzeugung, dass nur Informationen aus bestimmten
Quellen (etwa: Argumente von Experten oder von sympatischen Kommunikatoren,
vgl. Eagly/Chaiken, ibd.) verlasslich sind. Systematische Informationsverarbeitung
stimmt mit dem zentralen Weg der Informationsverarbeitung tiberein: Sie bezieht
sich auf die kritische Bewertung persuasiver Argumentationen und die Einbezie-
hung eigener Werte und Vorkenntnisse.
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Die Gegenuberstellungen von automatischer und kontrollierter Verarbeitung (Bargh
1989) bzw. von Kategorien-abhiangigen und Einzelfall-bezogenen Stereotypen
(Deaux 1985) entsprechen im Grunde gleichfalls der Differenzierung, die dem ELMP
zugrunde liegt (vgl. Bierhoff 250f).

1.4 Funktionen der Attittiidden

Der funktionale Ansatz (vgl. Smith et al. 1956, Katz & Stoltland 1959, Katz 1960)
kann sowohl zur Erklarung der Attittidenanderungen und der Verhaltenskonsistenz
bzw. Inkonsistenz als auch als Grundlage fiir andere Fragestellungen der Attita-
denforschung dienen. Er fiihrt zur Unterscheidung verschiedener Ziele oder Funk-
tionen, die eine Attittide in the economy of personality (vgl. Triandis 1971: 5) erftil-

len kann.

Katz (1960) bietet eine Darstellung des funktionalen Ansatzes, die im Grunde auf
den in Smith et al. (ibd.) dargelegten Ansichten basiert (vgl. Triandis 1971: 5). Den
Kern der funktionalen Betrachtungsweise bildet die Unterscheidung von vier
Hauptfunktionen, die Attittiden fiir die Personlichkeit und die damit verbundenen
Bedurfnisse erftillen:

Die Anpassungsfunktion (instrumental/adjustive-utilitarian function) leitet sich nach
Katz von der Tendenz des Einzelnen ab, in seiner Umgebung ein Hochstmaf3 an
Belohnungen und ein Minimum an Bestrafungen zu erhalten. Daher ist er moti-
viert, diejenigen Attitiden aufrechtzuerhalten, die ihm eine Belohnung oder Be-
diurfmisbefriedigung einbringen (etwa in Form der sozialen Achtung), und solche
abzulegen bzw. zu modifizieren, die zur Bestrafung oder Blockierung von Bedurf-
nissen fuhren. So wird nach dem Beispiel von Katz (1960: 71) der Arbeiter diejenige
Partei positiv bewerten, die sich seiner Meinung nach fir seine wirtschaftlichen
Belange einsetzen wiirde. Diese Funktion liegt verschiedenen Strategien der Selbst-
darstellung zugrunde, die der Vermittlung eines mdoglichst positiven Bildes der ei-
genen Person dienen. So lassen sich z.B. Konformitatserscheinungen verschieden-
ster Form im Zusammenhang mir der Anpassungsfunktion als Strategien zur Ver-
meidung der Strafe (in Form von sozialen Konflikten oder Unannehmlichkeiten
durch sozial unangepasste Attittiden) und Erlangung der Belohnung analysieren.

Die Abwehrfunktion!4 (ego-defensive function) dient der Abwehr oder der Regulie-
rung innerpsychischer Konflikte und der Verteidigung des Selbstbildes, indem sie
Schutz gegen das Anerkennen von unerfreulichen Tatbestanden gewahrt. Abwehr-
funktionen lassen sich an entstellten oder auf andere Objekte verlagerten Attitiiden
gegenliber problematischen, unangenehmen oder furchterregenden Sachverhalten
erkennen (z.B. Stundenbockstrategien), wobei im Hintergrund verschiedene Ab-

14 In der I"Jbersetzung nach Mann (94: 173): Ich-Verteidigungsfunliction, nach Bierhoff (1998: 243) Funl-
tion der Ich-Abwehr.
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wehrmechanismen wie Vermeidung, Leugnung, Rationalisierung oder Projektion
denkbar sind.

Die expressive Funktion!s (value-expressive, self-realizing function) leitet sich aus
dem Bedurfnis des Einzelnen ab, Attitiden zum Ausdruck zu bringen, die seinen
personlichen Wertvorstellungen und der Vorstellung von sich selbst entsprechen.
So dient z.B. der Ausdruck von patriotischen, religiésen, ideologischen oder huma-
nitdren Wertvorstellungen der Aufrechterhaltung eines positiven Selbstbildes in ei-
gener Umgebung und der Verwirklichung des Selbstverstandnisses (etwa als hu-

mane, verantwortliche, integrierte Personen).

Die Wissensfunktion (knowledge, economy function) basiert auf dem Bedurfnis des
Einzelnen nach kognitiver Konsistenz und Klarheit. Attittiden funktionieren also als
Bezugsgrofien, die dem Einzelnen helfen, sein Universum zu verstehen, d.h. den
komplexen input aus seiner sozialen Umwelt zu vereinfachen und ihm einen Sinn
und eine angemessene Struktur zu verleihen. So werden bei der Wahrnehmung
neuer Situationen solche Attitiden aufrechterhalten, auf deren Grundlage diese
Erfahrungen sinnvoll strukturiert werden kénnen. Solche, die sich als inadaquat
fiir das Verstandnis der Umwelt erweisen, d.h. zu Widerspriichen und Inkonsisten-
zen fuhren, werden abgelegt. Triandis formuliert es folgenderweise:

More importantly, attitudes help us adjust to our environment, by providing a certain
amount of predictability!é. We have an established repertory of reactions to a given
category of attitude objects. Once a social object has been classified in that category,
we can employ our existing repertory of reactions. This saves us from deciding again,
starting from first principles, what our reaction should be to a particular attitude ob-
ject (1971: 5).

Die Existenz eines vor-etablierten Kategorienrepertoires impliziert also (Ahnlich wie
bei Stereotypen) eine Orientierungshilfe im Sinne der Okonomisierung des eigenen

Einsatzes.

Dawes (1977: 57) bemerkt im Zusammenhang mit den Funktionsbestimmungen
von Katz, dass sie zu einer systematischen Klassifikation von Attittiden nicht geeig-
net sind, da sie weder vollstindig sind noch sich gegenseitig ausschliefen. Ange-
sichts der Schwierigkeiten, die schon allein aus der hypothetischen Natur der Atti-
tiden resultieren, ware es wohl kaum moglich, eine erschopfende und disjunktive
Inventarisierung der Attitidenfunktionen zu erzielen, zumal die Funktionen an ver-
schiedene Personlichkeitstypen gebunden sind. Der explanatorische Wert der ein-
zelnen Funktionsbestimmungen kann jedoch nicht bestritten werden. Dies zeigen
besonders jliingere Untersuchungen, die an den funktionalen Ansatz ankntipfen.
Die Anpassungs- und die Ausdrucksfunktion spielen z.B. eine wichtige Rolle in der
Theorie des Self-Monitoring von Snyder (1979, vgl. auch Snyder und DeBono 1985

15 Wert-Ausdrucksfunlktion in der I"Jbersetzung von Mann und Bierhoff (ibd.).
16 Hervorhebung durch Triandis.
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und 1989): Sogenannte hohe Self-Monitorer, die ein sozial winschenswertes Ver-
halten anstreben, legen besonderen Wert auf die soziale Anpassungsfunktion. Nied-
rige Self-Monitorer lassen sich dagegen von den expressiven Bediirfnissen leiten und
versuchen, sich ihren eigenen Wertvorstellungen entsprechend zu verhalten und
diese auch - situatonsangemessen oder nicht — zum Ausdruck zu bringen. So
kommt nach Snyder/DeBono (1985) attraktive Image-orientierte Werbung bei den
hohen Self-Monitorern besonders gut an, da sie bestimmte sozial attraktive Profile
mit dem Produkt verbindet. Niedrige Self-Monitorer ftihlen sich dagegen eher von
der Werbung angesprochen, die Eigenschaften des Produkts (etwa: Qualitat, Funk-
tionalitat) in den Vordergrund stellt.

Das relative Gewicht der einzelnen Attitidenfunktionen kann also variieren, d.h.
Attitiden konnen bei verschiedenen Personen verschiedene Funktionen erfiillen.
Die Untersuchung dieser Funktionen setzt daher voraus, dass neben den geaufier-
ten Attitiden auch verschiedene andere Parameter berticksichtigt werden, z.B. die
Eigenschaften der betreffenden Individuen und relevante Informationen beztiglich
ihrer sozialen Umwelt. Es handelt sich hier um eine Forderung, die sich im Prinzip
bei jedem attitiidinalen Ansatz stellt, deren Erfillung sich jedoch in manchen Fal-
len aus befragungstechnischen, ethischen und sonstigen Griinden als problema-
tisch erweist.

Im Rahmen der Monitoring-Theorie lassen sich auch die Relationen zwischen den
Attitiden und dem Verhalten interpretieren. Wahrend hohe Self-Monitorer zum si-
tuationsspezifischen, d.h. instabilen Verhalten neigen, zeigen niedrige Self-
Monitorer gréfSere Konsistenz zwischen Attittiden und Verhalten. Die Untersuchung
von Ajzen et al. (1982) hat diese Annahme bestatigt, wobei eine zusatzliche Diffe-
renzierung im Hinblick auf die Zwischenvariable der Verhaltensabsicht vorgenom-
men wurde. Der Unterschied zwischen den hohen und den niedrigen Self-
Monitorern wurde namlich auch im Hinblick auf die Relation zwischen der Verhal-
tensabsicht und dem Verhalten festgestellt: Das Verhalten der niedrigen Self-
Monitorer zeigt mehr Kongruenz mit der jeweiligen Verhaltensabsicht, wahrend das
Verhalten der hohen Self-Monitorer durch situationelle Faktoren bestimmt wird
und von den Verhaltensabsichten abweicht.

Die Erkenntnisse des funktionalen Ansatzes tiberschneiden sich teilweise mit den
Ergebnissen der anderen Forschungsrichtungen. Die Wissensfunktion der Attiti-
den ist z.B. vergleichbar mit den Strategien zur Verringerung der Informationsmen-
ge (z.B. Kategorisierung), die im Rahmen verschiedener Theorien zur kognitiven In-
formationsverarbeitung erforscht werden.1” Da die menschliche Kapazitat zur In-
formationsverarbeitung begrenzt ist, kommt den Attitiiden als wahrnehmungsfor-
mierenden Filtern eine wichtige Rolle in der Okonomisierung der Kognition zu (vgl.
z.B. Fazio/Williams 1986: 505). Die Abwehrfunktion lief3e sich im Zusammenhang

17 Fir einen Uberblick s. Leyens und Dardenne (1996) und Fiedler (1996) sowie Beitrage in Frey/Irle
(1985).
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mit den Fehlattributionen interpretieren. Die expressive Funktion ist mit den Moti-
vationen vergleichbar, die im Rahmen des Symbolischen Interaktionismus analy-
siert werden: Die Reaktionen der significant others (vgl. Stryker/Statham 1985: 362)
auf das eigene Verhalten bzw. auf die geduferten Attitiden fihren zu einer Art
~Selbstvergewisserung” und spielen daher eine wichtige Rolle fiir das Selbstbild und
die Identitatsentwicklung.1® Das Konzept der Anpassungsfunktion hat mit Blick auf
die Orientierung an normativen Bedingungen und Erwartungen der Umgebung eine
ahnliche Grundlage wie das Prinzip des Impression-Management, d.h. die Motivati-
on, ein vorteilhaftes Bild von sich bzw. von eigenen Attitiden nach aufien zu ver-
mitteln.!® Das Prinzip des Impression-Management wurde bereits im Rahmen ver-
schiedener Richtungen der Attitidenforschung verwendet, z.B. als Erklarungs-
grundlage far die Attittidenbildung und den Attitidenwandel sowie bei den Proble-
men, die mit der Attitidenmessung zusammenhingen (weiter dazu in Kapitel 2).

Greenwald (1989) hat die Differenzierung von Katz auf zwei grundlegende Funktio-
nen zuruckgeftihrt: die Funktion der Objekt-Bewertung und die Funktion der
Selbstbewertung. Unter die Objekt-Bewertung werden die Anpassungs- und die
Wissensfunktion subsumiert. Diese Funktion dient der Orientierung in der sozialen
Umwelt vor dem Hintergrund der Interessen des Individuums. Die Selbstbewertung
entspricht der Abwehrfunktion und der expressiven Funktion in der Terminologie
von Katz. Sie hangt mit den Vorgingen der Selbstregulation zusammen, die der
Einzelne im Hinblick auf die aulere Umwelt vollzieht.

1.5 Verwandte Konzepte

Abschliefend sollen die Attitiden von den verwandten und haufig auf dasselbe
Objekt bezogenen Konzepten wie Stereotyp und Vorurteil abgegrenzt werden.

1.5.1 Vorurteil

Vorurteile werden von den meisten Autoren als eine Teilklasse der auf soziale oder
ethnische Gruppen gerichteten Attittiden bezeichnet, die hohe Bestandigkeit und
verallgemeinernde Tendenzen aufweisen und zumeist einen negativen Inhalt haben
(vgl. Bierhoff 1998: 251, Quasthoff 1973: 25, Allport 1971: 23 u. 81, Mitchell 1968:
136, Cox 1959: 393).

Nach der weitgehend akzeptierten Auffassung Allports (ibd., vgl. auch Quasthoff
ibd.) besteht das Vorurteil aus zwei Komponenten: der Attitiide und der Uberzeu-
gung. Diese Position scheint sowohl der mentalen bzw. persénlichen Natur des
Vorurteils als auch seiner Verbindung mit dem Stereotyp Rechnung zu tragen: So-
wohl Stereotype als auch Vorurteile sind auf die Gesellschaft als Vermittlungsin-

18 Ftir den Symbolischen Interaktionismus vgl. z.B. Blumer (1969, 1980), Stryker/Statham (1985).

19 Zur Begrindung ihrer Thesen weisen die Vertreter des Impression-Management wiederum auf so-
ziologische Interaktionstheorien hin, u.a. auf den Symbolischen Interaktionismus (vgl. Mummen-
dey/Bolten, ibd.).
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stanz und auf soziale Gruppen als Objekt bezogen, wobei das Stereotyp seinerseits
haufig als kognitive Komponente des Vorurteils aufgefasst wird (vgl. Bierhoff ibd.).

1.5.2 Stereotyp

Der Begriff Stereotyp hat sowohl in der Alltagssprache als auch in der Wissenschaft
eine breite Verwendung. Das Stereotyp wurde als sozialpsychologische Kategorie
von Lippmann (1922) in die Wissenschaft eingefihrt. Der von Lippmann etwas un-
scharf definierte Begriff20 wurde von der nachfolgenden Forschung aufgegriffen und
weiterentwickelt. In den soziologischen und sozialpsychologischen Hand- und Lehr-
biichern der 50er und 60er Jahren werden Stereotype als Uberzeugungen, Urteile
oder bildhafte Vorstellungen tber bestimmte Menschen oder Menschengruppen
bezeichnet, die eine Tendenz zur Generalisierung und Vereinfachung aufweisen:

A belief that is simple, inadequately grounded, at least partially inaccurate, and held
with considerable assurance by many people is called a stereotype. (Harding et al.
1969: 4, vgl. auch Koénig 1967: 336, Eichhorn et al. 1969: 458, Duiker/Frijda 1960:
115) .21

Die Generalisierungs- und Vereinfachungstendenz sowie der hohe Verbreitungsgrad
der Stereotype als konstitutive Merkmale verschiedener Stereotypendefinitionen
ermoglichen eine erste Abgrenzung von der Attitiide: Uber ihre Gebundenheit an die
soziale Umwelt hinaus sind die Attittiden personlicher und starker emotional ge-
pragt. Dementsprechend wird generell die kognitive Komponente einer sozialen oder
ethnischen Attitide bzw. eines Vorurteils als Stereotyp bezeichnet (vgl. Bierhoff
1998: 251).

Aus der Perspektive der kognitiven Informationsverarbeitung kénnen Stereotype im
Hinblick auf die Kategorisierungsprozesse (vgl. z.B. Hamilton 1981, Brewer 1996,
Hewstone 1996) analysiert werden, die der Strukturierung der sozialen Umwelt und
der Verarbeitung von neuen Informationen dienen. Wahrend die Kategorisierungen,
die mit der Attitidenbildung zusammenhangen, eine gewisse Dynamik und Indivi-
dualitat aufweisen kénnen (z.B. im Sinne der zentralen bzw. systematischen Infor-
mationsverarbeitung, vgl. 1.3.4), liegt Stereotypen eher automatisches Ubernehmen
von Zuordnungsschemata (etwa: Aussehen - Eigenschaften, Sprache - Eigen-
schaften) zugrunde, wie diese in einer Gesellschaft oder Gruppe bereits ,vor* dem
Individuum vorhanden sind und ihm als fertige Produkte vermittelt werden.

Hinsichtlich der sprachlichen Form des Stereotyps besteht weitgehend Uberein-

stimmung;:

Unter Stereotypisierung oder stereotypen Zuschreibung wollen wir eine Auf3erung ver-

stehen, die in irgendeiner Weise dem Format ,X sind/haben/tun/y* genugt [...] (Di
20 Lippmann beschreibt die Stereotype als Kern unserer persénlichen Uberlegung |...] Garantie unserer
Selbstachtung |...] Projektion unseres Wertbewufitseins, unserer eigenen Stellung |[...] Festung unserer

Tradition unserer rechte auf die Welt (1964: 79f, nach Quasthoff 1973: 18).
21 Fur einen Uberblick tiber die Definitionen vgl. Quasthoff 1973: 18ff).
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Luzio/Auer 1986: 330).

Ein Stereotyp ist der verbale Ausdruck einer auf soziale Gruppen oder einzelne Perso-
nen als deren Mitglieder gerichteten Uberzeugung. Es hat die logische Form eines Ur-
teils, das in ungerechtfertigt vereinfachender und generalisierenden Weise, mit emo-
tional wertender Tendenz, einer Klasse von Personen bestimmte Verhaltensweisen zu-
oder abspricht. Linguistisch ist es als Satz beschreibbar (Quasthoff 1973: 28).

Die von Allport zugrunde gelegte verbale Differenzierung zwischen Stereotyp und
Attittide lasst den personlichen Charakter der Attitiiden besonders deutlich her-
vortreten. Er ordnet den Attitiden und Stereotypen zwei prototypische Formeln zu:
»Ilch mag nicht X* und ,X sind Y*, wobei die erste die Attittide und die zweite das
Stereotyp kennzeichnet (vgl. Quasthoff 1987: 786).

Psychologisch gesehen stellen die Stereotype Rationalisierungen2? der Attitiiden
dar. So wird z.B. der personliche, emotionale Charakter einer Attittide wie ,Ich mag
keine X* durch eine aus dem verfiigharen Stereotypeninventar entnommene Be-
hauptung tiber ,typische® Eigenschaften der betreffenden Gruppe ersetzt, etwa: ,X
sind faul/schmutzig ...*

La Violette und Silvert (1951: 259) betonen die Bestandigkeit der Stereotype gegen-
uber gesellschaftlichen und individuellen Verdnderungen. Attitiden weisen hinge-
gen eine viel groflere Dynamik auf, die als Funktion der Situations- und Person-
lichkeitsverdnderungen betrachtet werden kann.

Stereotype und Attitiiden, die sich auf soziale und ethnische Gruppen richten, wer-
den gewohnlich mit Hilfe des semantischen Differentials erfasst (vgl. 2.3.1), d.h.
durch Zuordnung von Adjektiven zu bestimmten Gruppen.2? Bei konkreten empiri-
schen Untersuchungen ist es manchmal schwierig zu entscheiden, ob die Ergebnis-
se dieser Zuordnungen personliche Attittiden oder einen bestimmten kulturellen
Konsens beztiglich der betreffenden Gruppe, d.h. Stereotype widerspiegeln. Beson-
ders hilfreich sind bei dieser Problematik die Vorgehensweisen im Sinne des psy-
chodynamischen Ansatzes, bei dem ethnische und andere Stereotype und Vorur-
teile im Zusammenhang mit den persénlichen Eigenschaften untersucht werden.24
Als Klassiker dieser Richtung gilt die Arbeit von Adorno et al. (1950), in der soziali-
sationsbedingte Personlichkeitsmerkmale mit der Neigung zu ethnozentrischen At-
tittiden verglichen werden.

22 Allport bezeichnet das Stereotyp als eine iiberstarke Uberzeugung, die mit einer Kategorie verbunden
ist. Sie dient zur Rechtfertigung (Rationalisierung) unseres diese Kategorie betreffenden Verhaltens
(1971: 200, vgl. auch Quasthoff 1987: 791).

23 Fur Beispiele der friheren empirischen Untersuchungen, die auf Erfassung von ,typischen” Eigen-
schaften beruhen, vgl. Allport (1971: 200ff). Fiir neuere Untersuchungen vgl. z.B. die Beitrage in
Macrae et al. (1996), auch Brown (1995).

24 Bierhoff (1998: 252ff) bezeichnet den kognitiven, den soziokulturellen und den psychodynamischen
Ansatz als die drei zentralen Orientierungen der Stereotypenforschung.
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1.6 Attitiidentheorie und Attitidenmessung

Bald nach der Einftihrung des Attitiidenkonzepts verbreitete sich bei vielen Attitii-
denforschern die Ansicht, die Attitiden entzégen sich aufgrund ihrer vielschichti-
gen Struktur einer genauer quantitativen Erfassung (vgl. Stroebe: 1980: 144). Einen
starken Aulftrieb erfuhr das Konzept mit der Entwicklung von ersten Verfahren zur
Attitidenmessung. Wegweisend flir die empirische Attittidenforschung war der Auf-
satz von Thurstone (1928), der schon durch den emphatischen Titel ,Attitudes can
be measured” die naturwissenschaftliche Exaktheit des Konzepts und hiermit seine
empirische Legitimation suggerierte (vgl. 2.3.1). Die Annahme der Operationalisier-
barkeit der komplexen attitiidinalen Strukturen verhalf dem Konzept zu einer brei-
ten Akzeptanz und ermoglichte zumindest auf der empirischen Ebene einen wech-
selseitig verstandlichen Diskurs zwischen verschiedenen Ansatzen: Die theoreti-
schen Divergenzen hinderten haufig nicht daran, gleiche oder ahnliche Messverfah-
ren zu verwenden (vgl. Laucken 1998: 224, Stroebe 1980: 144). Die erste Erntichte-
rung brachten, wie bereits erwahnt, die empirischen Befunde, die den gemeinhin
unterstellten Zusammenhang zwischen Attitiden und Verhalten in Frage stellten.
Die Anséatze wie z.B. die Theorie des tiberlegten und geplanten Handelns, die Disso-
nanztheorie oder der funktionale Ansatz haben die Moéglichkeiten und die Qualitat
der Attitidenerfassung wesentlich verbessert.

Trotzdem bleibt die quantitative Erfassung von Attittiden mit Problemen behaftet,
die teilweise auf den mangelnden Austausch zwischen der Attitidentheorie und der
Attitildenmessung zuriickzufiihren sind.

Bevor wir zu den Problemen der Attitidenmessung tibergehen, fassen wir an dieser
Stelle die wichtigsten Annahmen der Attittidentheorie zusammen:

— Die Annahme der mehrkomponentiellen Struktur der Attittiden.

— Die Annahme der Beziehungen zwischen den einzelnen Attitiden bzw. Attiti-
denkomplexen und der Konsistenz zwischen den Bestandteilen dieses Netz-

werks.

— Die Einsicht, dass einzelne Attittiden und Attitidenkomponenten in ihrer Inten-
sitat, Zuganglichkeit und Differenzierung variieren kénnen.

— Die Differenzierung zwischen den Attittiden gegentiber Objekten und den Attita-
den gegenuber spezifischen Verhaltensweisen

— Die Unterscheidung der Funktionen, die Attitiiden bzw. Auerungen bestimmter
Attituden fur die Personlichkeit erfullen kénnen

— Die Rolle der normativen und kontextuellen Faktoren fur die Interpretation der
Relationen zwischen Attitiiden, Verhaltensabsichten und Verhalten.
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2 ATTITUDENMESSUNG

Im Folgenden wird zunachst auf einige messtheoretische Fragen eingegangen, die
sich mit Blick auf die Natur der Attittide stellen. Anschlieffend werden ausgehend
von der Aufteilung in die direkten und indirekten Methoden die verbreitetsten Ver-

fahren der Attitidenmessung, ihre Vor- und Nachteile angesprochen.

2.1 Attitiidenerfassung aus messtheoretischer Sicht

Den meisten in den Naturwissenschaften sowie in den Sozialwissenschaften ge-
brauchlichen Messverfahren liegen verschiedene Skalierungstechniken zugrunde.
Angesichts der breiten Verwendung des Skalenbegriffs?5 scheint uns an dieser
Stelle angebracht, von Vornherein eine terminologische Klarung vorzunehmen: Als
Skalierung wird generell die quantitative Erfassung von Merkmalen beobachteter
Objekte, d.h. die Zuordnung von Zahlen zu Objektmerkmalen bezeichnet, so dass
der Begriff der Skalierung praktisch mit dem Messungsvorgang gleichgesetzt, bzw.
als ein Spezialfall der Messung gilt (vgl. Heidenreich 1995b: 407, Atteslander 1998:
261, Henning 1995: 479, Van der Ven 1980: 306, Diekmann 1998: 208).

Aus der messtheoretischen Perspektive steht die Tatsache im Vordergrund, dass bei
der Skalierung eine Zuordnung zwischen Zahlen (oder vergleichbaren Kategorien)
und Merkmalen von Beobachtungsobjekten erfolgt. Wahrend die Skalierung in den
Naturwissenschaften und Technik schon lange zu den weitgehend verbreiteten
Messverfahren gehort, wird sie in den Sozialwissenschaften erst seit der Mitte des
Jahrhunderts verwendet (vgl. Atteslander 1998: 261). Die Frage der Anwendbarkeit
einer primdr empirischen bzw. naturwissenschaftlichen Methode in den Sozialwis-
senschaften ist bereits im Rahmen verschiedener Forschungsansatze diskutiert
worden.26 Hier interessiert uns in diesem Zusammenhang in erster Linie die Frage,
inwieweit der Zugriff auf die naturwissenschaftliche Forschungslogik und ihr In-

strumentarium bei der Attitidenerfassung gerechtfertigt ist.

Bei den gangigsten Methoden der Attitidenmessung handelt es sich um sogenannte
deterministische Messmodelle, die von der Annahme ausgehen, dass einem gemes-
senen Wert genau ein Punkt auf einem Kontinuum entspricht (vgl. Liepmann 1994:

25 Im praktischen Sprachgebrauch der empirischen Sozialwissenschaft kann sich die Skalierung auf
verschiedene Phasen des Messprozesses beziehen: auf die technische Vorbereitung der Messung, d.h.
auf die Konstruktion von Skalen, die dann zur Messung dienen sollen, auf die Einstufung, die bei den
klassischen Skalen durch die Befragten erfolgt (etwa: Likert- und Thurstone-Skala, vgl. 2.3.1) sowie
auf Skalierungen, die bei der Datenauswertung vorgenommen werden. Die Skalierung hangt nicht von
der Datenerhebungsmethode ab: Sowohl Ergebnisse offener Interviews als auch physiologische Reak-
tionen lassen sich skalenméagig einstufen. Heidenreich (1995b: 407) beschrankt in Anlehnung an Ah-
rens (1978: 101) die sozialwissenschaftliche Verwendung des Begriffes auf die Konstruktion von Ska-
len, Atteslander (1998: 264) unterscheidet zwischen Skalierungsverfahren, wie sie hier in der zweiten
und dritten Verwendungsweise beschrieben werden. Flir weitere Begriffsverwendungen vgl. auch Ah-
rens (1980), Van der Ven (1980), Henning/Six (1980).

26 Zur Verwendbarkeit naturwissenschaftlicher Methoden in den Sozialwissenschaften vgl. z.B. die
Ausfiihrungen von Neurath (1966: 1f), Albert/Topitsch (1971), Morgenstein (1972), Festinger (1972),
Scheuch/Ruschemeyer (1972), Atteslander (1998: 283ff), Kromrey (1998: 13ff); zum historischen
Uberblick tiber die methodologische Auseinandersetzung vgl. Bungard (1984: 13ff), Revers (1995).
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388). Dementsprechend werden den einzelnen Merkmalauspragungen des Messob-
jektes bestimmte Werte der Datenebene zugeordnet. Meistens handelt es sich dabei
um sog. Indexmessungen, bei denen eine bestimmte Regel zur Zuordnung von
Messwerten zu Eigenschaftsauspragungen gegeben ist (vgl. Heidenreich 1995b:
410, Kromrey 1998: 237). Bei der Messung von physikalischen Realitdten wie etwa
Temperatur oder Volumen findet die Verkniipfung von Messwerten und Merk-
malauspriagungen ihre Rechtfertigung in der empirisch belegbaren Struktur des
Objektbereichs (vgl. Kromrey, ibd.). Im Unterschied zur Messung von empirischen
Objektbereichen ergeben sich bei der Attitidenmessung bei solchen Zuordnungen
Probleme, die mit der hypothetischen Natur des Attitidenkonzepts zusammenhan-
gen: Zwischen der Datenebene, die mit konkreten, empirisch fassbaren und analy-
sierbaren Einheiten operiert, und der Konstruktebene der Attitiden werden Punkt-
zu-Punkt-Verknupfungen erstellt, die empirisch nicht prifbar sind. Bei Attittiden-
messungen handelt es sich also, wie Kromrey es fur vergleichbare sozialwissen-
schaftliche Messverfahren formuliert, um ,MefSverfahren®, deren einzige Begriin-
dung in der MefSvorschrift selbst besteht, d.h. in der Art und Weise, wie den einzelnen
Objekten Zahlen zugeordnet werden (ibd.). In Ermangelung des empirischen Relativs
lasst sich also bei den Attitidenskalen nicht nachweisen, ob etwa die gemessenen
Attitidenauspragungen zweier Einheiten mit demselben Skalenwert wirklich iden-
tisch sind.

Dies bedeutet nach Kromrey (ibd.: 238, vgl. auch Heidenreich ibd.) allerdings nicht,
dass solche Vorgehen keine Gultigkeit besitzen. Ihre Begriindung liegt jedoch nicht
im empirischen Bereich, sondern in der Theorie. Mit anderen Worten, ein erhaltener
Skalenwert muss Konsistenz mit einer Reihe an hypothetisch angesetzten Zusam-
menhangen mit anderen Werten oder Merkmalen aufweisen. Fiir den logischen
Aufbau und die Funktionsfiahigkeit mathematischer und logischer Verfahren an
sich kann dabei die Tatsache, dass sie auf den einen oder den anderen spezifischen
Forschungsbereich angewendet werden, keine Rolle spielen (vgl. Morgenstein 1972:
316).

Eine praktische Legitimation fur die Techniken der Indexmessung liegt in ihrer
Nutzlichkeit. Mit Hilfe der Skalierung wird, so Atteslander, ein hoher Grad an Infor-
mationen gewonnen [...] sowie [...] eine feine Unterteilung und eine grof3e Flexibilitcit
in der Kennzeichnung von nicht-numerischen Erscheinungen erreicht (1998: 261).

In einem breiteren Zusammenhang lasst sich die Frage der Messbarkeit der Attitii-
den im Rahmen der wissenschaftstheoretischen Aufgabenzuschreibung an die Wis-
senschaft interpretieren. Kromrey (ibd.: 15) bezieht sich in seinen Ausfiihrungen
zur Situation und Legitimation der empirischen Sozialwissenschaft auf die Auffas-
sung der Wissenschaftlichkeit, wie sie von den Vertretern des Kritischen Realismus
zugrunde gelegt und inzwischen weitgehend akzeptiert wurde. Danach besteht die

37



Aufgabe der Wissenschaft nicht darin, endgultige und unbestreitbare Erkenntnisse

bereitzustellen, sondern diese immer wieder in Frage zu stellen und zu tiberprifen.

Messtheoretisch gesehen stehen den deterministischen Messverfahren die probabi-
listischen Ansatze der Attitidenmessung gegenuber. Wahrend den deterministi-
schen Ansatzen die Modellrelationen der klassischen Testtheorie2? zugrunde liegen,
die praktisch latente Eigenschaften mit beobachtbaren Grofen gleichsetzen, basie-
ren probabilistische Ansatze auf Modellrelationen, die manifeste Variablen eher nur
als Symptome latenter Eigenschaften behandeln. Aufgrund der Annahme, dass die
Befragtenantworten nicht unbedingt den ,wahren“ Werten entsprechen, sondern
auch Fehler enthalten, wird nur die Wahrscheinlichkeit betrachtet, mit der etwa ein
Befragter eine Frage in bestimmter Weise beantwortet (vgl. Heidenreich ibd.: 409,
Liepmann 1994: 390). In seinen Ausfiihrungen zur Analyse latenter Strukturen
formuliert Lazarsfeld (1950)28 in diesem Zusammenhang die Forderung, die (empiri-
sche) Verhaltensebene und die Konstruktebene zu trennen, d.h. das beobachtbare
Verhalten des Befragten in einer Erhebungsssituation nicht mit den theoretisch

angenommenen Konstrukten gleichzustellen.

Probabilistische Modelle haben im Rahmen der Attittidenmessung grofe Aufmerk-
samkeit erregt; ihre Anwendungsmoglichkeiten sind jedoch im Vergleich zu den
deterministischen Modellen eingeschrankt. Teilweise liegt dies an ihrer Komplexitét,
da sie Kenntnisse auf speziellen Gebieten der Mathematik voraussetzen, teilweise
aber auch an den erforderlichen Stichprobengréfien, die nur bei wenigen sozialwis-
senschaftlichen Untersuchungen zur Verfigung stehen (vgl. Liepmann ibd.: 390).

Trotz der praktischen Probleme, die eher den Einsatz deterministischer Modelle na-
helegen, kénnen einige Einsichten des probabilistischen Ansatzes jedoch eine grofie
Rolle fiir die Strukturierung des Messverfahrens und Interpretation der Ergebnisse
spielen.

Ein weiteres Unterscheidungskriterium der Skalierungsverfahren ist die Dimensio-
nalitat der Eigenschaften, die skaliert werden sollen. Die empirische Forschung hat
gezeigt, dass sich die eindimensionalen Skalierungsmodelle o6fters nicht fiir die
Messung von komplexen Objekten eignen. Daher wurden komplexere, d.h. mehrdi-
mensionale Modelle (Ahnlichkeitsskalierung) entwickelt, deren Ziel darin besteht,
wie Petermann es vereinfacht formuliert, aus komplexen Objektmengen eine interpre-
tierbare Ahnlichkeitsstruktur — oftmals i.S. einer Typologie oder Klassifikation — zu
bestimumen. (1980a: 23).

Aufgrund der Haufigkeit der ausgewiesenen Klassifikationsmerkmale schldgt Liep-
mann (ibd.: 387) vor, die bestehenden Skalierungsansdtze nach den beiden ge-

nannten Merkmalen eindimensional vs. mehrdimensional und deterministisch vs.

27 Zu den Axiomen und der Kritik der klassischen Testtheorie vgl. Fischer (1974: 29ff und 114ff).
28 Fur weitere probabilistische Modelle vgl. Rasch (1960), Birnbaum (1968), Mokken (1971), Sixtl
(1976).
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probabilistisch zu unterscheiden. Aus dieser Sicht gehéren die Techniken, die ubli-
cherweise in der sozialwissenschaftlichen Attittidenerfassung sowie in der Messung
von Sprachattitiden verwendet werden, zu den eindimensionalen deterministischen
Skalenmodellen. Sie werden in den nachsten Abschnitten ausfiihrlicher beschrie-
ben.

Deterministische Skalierungsverfahren lassen sich auch nach ihrer Messfunktion
klassifizieren, d.h. nach der Art der Information, welche die Items bzw. Indikatoren
liefern sollen. Anhand der zu beobachtenden systematischen Variation spricht Tor-
gerson (1958: 46f) von drei Variationsquellen bzw. drei Arten von psychologischen
Objekten: Personen, Reize und Reaktionen. Dementsprechend unterscheidet er drei
Arten der Skalierung.

Bei den personenorientierten Skalierungstechniken (subject centered approach) ste-
hen im Mittelpunkt des Interesses die Eigenschaften bzw. Verhaltensweisen der
Versuchspersonen, so dass bei dieser Technik lediglich den Befragten, und nicht
den einzelnen Items Skalenwerte zugeordnet werden (vgl. auch Stosberg 1980: 10).
Ein Beispiel der personenorientierten Skalierung stellt die Likert-Skala (vgl. 2.3.1)
dar.

Im Fall der reizorientierten Skalierung (stimulus centered approach), wie z.B. der
Thurstone-Skala (vgl. 2.3.1) wird die Variation nur auf die Unterschiede zwischen
den vorgegebenen Reizobjekten zurtickgeftihrt. Skalenwerte werden daher nicht den
Befragten, sondern nur den Items zugeordnet.

Bei den reaktionsorientierten Skalierungsverfahren (response centered approach)
werden sowohl die Befragten als auch die Items werden skaliert, so dass aufgrund
der Punktwerte Aussagen uber die Wechselbeziehungen zwischen den befragten
Personen und den Items gemacht werden kénnen. Dieser Typ der Skalierung liegt
beispielsweise vor, wenn z.B. Attittiden verschiedener Personen zu zwei politischen
Parteien nach Unterschied in den Attitiden und nach Unterschied zwischen den
Befragten ausgewertet werden.29

Bisher war die Rede von den Klassifikationsansétzen, die von technischen bzw.
messtheoretischen Gesichtspunkten ausgehen und sich sowohl auf die Attittiiden-
messung als auch auf Messungen der vergleichbaren Untersuchungsobjekte bezie-
hen. Die Einteilung, die im Folgenden vorgenommen wird und den methodologi-
schen und interpretativen Ausgangspunkt dieser Arbeit bilden soll, leitet sich hin-
gegen aus den Systematisierungsversuchen her, die enger auf die Zugangsart und
den Erhebungskontext der Attitidenerfassung bezogen sind.

29 Zu den reaktionsorientierten Skalen gehoéren neben der bei der Guttman-Skala (vgl. 2.3.1) auch die
probabilistischen Modelle nach Lazarsfeld und Rasch (vgl. Heidenreich 1995: 407).
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2.2 Direkte und indirekte Methoden

Die Attitiden- und Meinungsforschung pragt unseren Alltag. In den westlichen
Kulturkreisen gibt es heute kaum einen aktuellen Themenbereich, zu dem keine
demoskopischen Ergebnisse vorliegen, von den aktuellen sozialpolitischen, 6kologi-
schen und gruppenbezogenen (Geschlechter, Rassen, Sprachgemeinschaften) Fra-
gestellungen tiber die allgemeinpolitischen und kulturellen Themen bis hin zu den
Meinungen zu verschiedenen kommerziellen Produkten. Die zahlreichen Methoden,
die dabei verwendet werden, wurden bereits nach verschiedenen Kriterien systema-
tisiert.30

Die Systematisierungsversuche, auf die hier zurtickgegriffen wird, benutzen als
Kriterium die von Campbell (1950) zugrunde gelegte Dimension direkt vs. indirekt.
In der diesbeztiglichen Forschungsliteratur werden bei dieser Unterscheidung teil-
weise verschiedene Bezeichnungen verwendet. So unterscheidet Thomas (1991:
145) zwischen den getarnten und den ungetarnten Methoden, Stroebe (1980: 161)
verwendet fur die indirekten Methoden den Ausdruck verfdlschungsimmunisiert,
und bezeichnet damit die Methoden, die entwickelt wurden, um willktirliche Verfdl-
schung des Einstellungswertes durch Probanden zu erschweren oder gar unmdéglich
zu machen. (1980: 161).

Bei dieser Unterscheidung ist entscheidend, ob der eigentliche Zweck der Untersu-
chung fur die Befragten durchschaubar ist (direkte Methoden) oder getarnt bleibt
(indirekte Methoden), d.h. ob sie um die Implikationen ihres Anwortverhaltens wis-
sen und inwieweit hiermit die Moglichkeit der (mehr oder weniger willkuirlichen)
Antwortverzerrung durch Tabus, soziale Erwtlinschtheit u.a. gegeben ist (vgl. Peter-
mann/Noack 1995: 440, Petermann 1980a: 19).

Es folgt ein Uberblick tiber die verbreitetsten direkten und indirekten Methoden der

Attitiddenermittlung deren Vor- und Nachteile.

2.3 Direkte Methoden

Nach der Art der Kommunikation, bzw. des Zugangs zu den Befragten wird bei den
direkten Methoden im Allgemeinen zwischen der miindlichen (Interview) und der
schriftlichen Befragung unterschieden (vgl. Petermann/Noack 1995: 440). Da ver-
schiedene Skalierungsverfahren, die der Attitidenmessung zugrunde liegen, im
Grunde far die Art der Messung entwickelt wurden, die im Nachhinein als direkte
Messung bezeichnet wurde, werden diese Verfahren (z.B. Likert- und Thurstone-
Skala, Skalogramm nach Guttman, semantisches Differenzial) tiblicherweise unter
den direkten Methoden behandelt. Dementsprechend werden die Skalierungstech-

30 Cook und Selltiz (1964) unterscheiden nach der Reaktionsart der Befragten finf Typen der Attita-
denmessung: die Selbsteinschatzung, Beobachtung offenen Verhaltens, Reaktionen auf partiell
strukturierte Reize, ,Kenntnisfragen” tiber das Attittidenobjekt und Erfassung physiologischer Reak-
tionen. Schmidt et al. (1975) schlagen mehrere Klassifikationskriterien vor: Subjektivitdtsgrad der
Messung, Art der Reizdarbietung, Grad der Strukturiertheit und Direktheit der Reaktion, Grad der
Getarntheit und Dimensionalitat der Skalierung.
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niken auch hier im Rahmen der direkten Methoden behandelt; doch zwecks mehr
Klarheit halten wir an dieser Stelle zweierlei fest: Erstens: Methodisch gesehen
kann die Datenerhebung auch bei den indirekten Verfahren (z.B. bei projektiven
und getarnten Tests, vgl. 2.4.2 und 2.4.3) durch eine Art Befragung erfolgen. Zwei-
tens: Klassische Skalierungs- und skalierungsahnliche Verfahren kénnen im Grun-
de auch zur indirekten Attittidenerfassung verwendet werden (etwa: Einsatz des
semantischen Differenzials im Rahmen eines projektiven Verfahrens).

Wir resimieren nochmals das grundlegende Unterscheidungskriterium: Die direk-
ten und indirekten Verfahren unterscheiden sich nicht in erster Linie nach der Art
des Zugangs3! oder der Skalierung, sondern eher danach, in welcher Art und Weise
der jeweilige Stimulus prasentiert wird, d.h.:

— ob die Befragten direkt zu einer Stellungnahme hinsichtlich des Attittidenob-

jekts aufgefordert werden

— ob die Reaktionen gegenuiber den Stimuli gemessen werden, die von den Be-
fragten in keine Verbindung zum eigentlichen Attittidenobjekt bzw. zum Ziel der
Messung gebracht werden koénnen (z.B. projektive indirekte Methoden, vgl.
2.4.3), oder die ein Teil der naturlichen Umgebung der Befragten sind (z.B.
nichtreaktive indirekte Methoden, vgl. 2.4.1).

Da eine direkte Prasentation der Stimuli jedoch in den meisten Féllen durch
schriftliche oder muindliche Befragung erfolgt, denen wiederum verschiedene klassi-
sche Skalierungsverfahren zugrunde liegen, werden diese Verfahren auch hier im
Rahmen der direkten Methoden behandelt.

Die miundliche und schriftliche Befragung als zwei grundlegende Zugangswege
kénnen nach verschiedenen Kriterien unterteilt werden.32 Bei der mundlichen Be-
fragung kann z.B. zwischen telephonischem und persénlichem Interview unter-
schieden werden, nach Interviewerverhalten zwischen weichem, hartem und neu-
tralem Interviewer usw. Ferner besteht die Moglichkeit der Kombination dieser bei-
den Typen wie z.B. muindliche Kommunikation aufgrund verbaler oder non-verbaler
schriftlicher Vorlage. Dabei ist jede Befragungsform mit jeweils unterschiedlichen
Konstruktions- und Auswertungskriterien und hiermit mit jeweils unterschiedli-
chen Problemen verbunden (vgl. 2.3.2)

Bei den Klassifikationen, die als Kriterium den Grad der Strukturierung oder Stan-
dardisierung benutzen, handelt es sich, wie Diekmann (1998: 374) es formuliert,
um ein Kontinuum mit den Polen ,vollstéindig strukturiert* auf der einen und ,un-
strukcturiert, offen” auf der anderen Seite. Wahrend bei den offenen Befragungsfor-

men nur minimale Vorgaben wie z.B. das Gesprachsthema erforderlich sind, wer-

31 So impliziert beispielsweise der indirekte Zugang (z.B. Beobachtung) zwar indirekte Stimuli und
hiermit die Indirektheit der Methode, er kann aber nicht als priméares Unterscheidungskriterium far
indirekte Methoden angesehen werden.

32 Zu den Klassifikationen nach verschiedenen Kriterien vgl. Atteslander (1998), Diekmann (1998). Fur
die graphische Ubersicht der Befragungsarten vgl. Kromrey (1998: 365).
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den bei extremen Auspriagungen der strukturierten Befragung alle Fragen in fest-
gelegter Form und Reihenfolge mit vorgegebenen Antwortkategorien gestellt. Die
meisten klassischen Skalen zur Attitidenmessung, die im Folgenden dargestellt
werden, konnen als strukturierte Befragungsformen angesehen werden.

2.3.1 Zugrunde liegende Skalierungsverfahren
(1) Die Methode der ,gleich erscheinenden Intervalle®

Der als Thurstone-Skala (vgl. Thurstone 1928, Thurstone/Chave 1929) gelaufige
Ansatz geht von der Annahme aus, dass sich Attitiden aus den Meinungen und
Uberzeugungen hinsichtlich des Attitiidenobjekts erschliefen lassen. Vor der Ska-
lenkonstruktion wird eine Reihe von objektrelevanten Aussagen bzw. statements
einer Gruppe von Urteilern vorgelegt. Diese entscheiden, in welchem Ausmaf3 die
statements positive bzw. negative Attitiden hinsichtlich des Objekts ausdrticken.
Die Skala wird aus den Aussagen gebildet, fiir welche die héchste Ubereinstimmung
der Urteile ausgerechnet wird, d.h. die als attittidenrelevant und eindimensional
eingeschatzt werden. Nach dieser ersten Selektion wird die Skala ublicherweise ei-
ner Versuchsgruppe vorgelegt, um eine zweite Itemselektion durchzuftihren. Im ei-
gentlichen Erhebungsverfahren werden den Befragten zu jedem Item dichotome
Antwortkategorien (Zustimmung bzw. Ablehnung) vorgelegt. Der Punktwert bzw.
Attittidenwert der Befragten errechnet sich aus dem Mittelwert der Skalenwerte be-
jahter Items.

Die Thurstone-Skala hat einen Intervall-Charakter, d.h. gleiche Unterschiede zwi-
schen den naturlichen Zahlen implizieren auch gleiche Distanzen auf dem beur-
teilten psychologischen Kontinuum. Diese Annahme ist insoweit problematisch, als
sich die Bewertungen auf dem psychologischen Kontinuum nur approximativ dem
angekreuzten Wert anndhern kénnen.

Heute wird die Thurstone-Skala selten angewendet. Die Griinde liegen teilweise in
der Aufwendigkeit der Konstruktion, problematisch ist aber vor allem die Frage der
Repréasentativitat und der Urteiler, die die Itemselektion durchftihren sollen.

(2) Die Methode der summierten Einschatzungen (Likert-Skala)

Diese 1932 von Likert entworfene Methode gehort zu den meist verwendeten Attitii-
denskalen. Wie bei der Thurstone-Skala beginnt die Konstruktion der Skala mit der
Sammlung der auf den Attitidengegenstand bezogenen statements, diese sollen
aber bei der Likert-Skala schon im Vornherein klar positiv bzw. negativ formuliert
sein, d.h. der Konstrukteur der Skala entscheidet selbst, welche Items fiir die Atti-
tide reprasentativ sind.

Den Befragten werden statements vorgelegt, die mit mehrstufigen Antwortvorgaben
versehen sind. In der Auswertung werden dem Grad der Zustimmung die Werte zu-
geordnet (etwa von 1: ,stimme stark zu* bis 5: ,lehne stark ab“). Die Gesamtpunkt-
zahl eines Befragten errechnet sich aus der Addition der einzelnen Punktwerte
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(summated ratings). Die Eindimensionalitdt und die Zuverlassigkeit der Skala wird
ublicherweise anhand der Faktorenanalyse und/oder des Reabilitatstests tiber-
pruft.

Die Grunde der besonderen Beliebtheit der Likert-Skala liegen vor allem darin, dass
sie sich im Vergleich zu anderen Skalen mit weniger Arbeitsaufwand entwickeln
lasst und einen relativ hohen Grad von Zuverlassigkeit aufweist.

Im Zusammenhang mit der Kalkulation des Punkwerts durch Addition einzelner
Antworten weisen Stahlberg und Frey (1996: 245) auf das Problem der Uneindeu-
tigkeit mittlerer Testwerte, die sowohl wenig ausgepragtes als auch widersprichli-
ches Antwortverhalten reflektieren kénnen. D.h. es ist nicht auszuschliefSen, dass
ein Befragter, dessen Antworten auf Unentschlossenheit hinweisen (der z.B. viele
slch-wei-nicht“-Antworten hat), und ein Befragter, der extreme Antwortauspra-
gungen angekreuzt hat (etwa z.T. ,Ich stimme stark zu“ und z.T. “Ich lehne stark
ab“) die gleichen Skalenwerte erhalten, wodurch bei der Auswertung und Interpre-
tation der Ergebnisse feine Unterscheidungen zwischen dem Antwortverhalten der
Befragten verloren gehen.

Dies ist grundsétzlich das Problem eines jeden Verfahrens der Indexbildung (Ska-
lenbildung), oder allgemeiner der Zusammenfassung bzw. Verdichtung der Daten;
und die Frage, ob eines der beschriebenen Skalierungsverfahren einzusetzten ist
oder die Antworten auf bestimmte Fragen vielmehr gesondert behandelt werden

sollen, ist aufs engste mit den Zielsetzungen der Untersuchung verbunden.

Im Unterschied zur Thurstone-Skala erreicht die Likert-Skala lediglich das Niveau
einer Rangordnungsskala (Ordinalskala), d.h. aufgrund der Distanz zwischen den
Skalenwerten kénnen keine Annahmen tiber die Grof3e der entsprechenden Attitii-
denunterschiede gemacht werden. Da die tiblichen Auswertungsverfahren jedoch
intervall-skalierte Daten voraussetzen, werden in der Praxis jedoch die Likert-
Skalen so behandelt, als erfiillten sie die Bedingungen einer Intervall-Skala.

(3) Die Skalogramm-Methode

Mit der Skalogramm-Methode verfolgte Guttman (1944, 1947) die Absicht, eine ho-
mogene Skala zu entwerfen, die Personen mit gleichen Attitiiden ein einheitliches
Antwortmodell zuordnet. Das kumulative Prinzip dieser Skala lasst sich gut an der
sog. Skala der sozialen Distanz verdeutlichen, die bereits 1925 von Bogardus
zwecks Ermittlung ethnischer Attittiden entwickelt wurde. Die Befragten sollen ent-
scheiden, ob sie Angehorige anderer Rassen zu verschiedenen Sozialbeziehungen
oder Situationen zulassen wiirden, z.B.: 1) in das eigene Land als Besucher, 2) in
das eigene Land als Buirger, 3) in denselben Berufsstand, 4) in die Straf3e als Nach-
bar, 5) in den Verein als Freund, 6) in die nahe Verwandschaft (durch Heirat u.a.)

Fur die Indikatoren wird angenommen, dass sie unterschiedliche Punkte auf dem
Attittidenkontinuum darstellen. Entsprechend ihrer vermuteten Reihenfolge werden
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sie derart geordnet, dass sie eine monotone Anordnung bilden, d.h. dass an einem
bestimmten Skalenpunkt zustimmende Antworten in verneinende Antworten um-
schlagen und dann nur noch verneinende Antworten folgen. Guttman bezeichnet
die Skalen mit diesen Eigenschaften als eindimensional. Aus der Eindimensionalitat
ergibt sich logischerweise auch die Reproduzierbarkeit der Antworten, d.h. aus dem
Skalenrang einer Person ergibt sich ihr ganzes Antwortmuster. Bei den Befragten,
die etwa den Punkt 3) bejaht und den Punkt 4) verneint haben, kann davon ausge-
gangen werden, dass sie auch alle Werte unter 4) verneint und alle tiber 3) bejaht
haben (d.h. dass fiir sie ,héchstens” die Nachbarschaft mit den Angehérigen der
betreffenden Gruppen in Frage kommt).

Wie die Likert-Methode, so fihrt auch die Skalogramm-Methode zu einer Ordinals-
kala. Ihr Hauptvorteil gegentiber der Likert- und der Thurstone-Skala besteht dar-
in, dass sie als reaktionsorientiertes Verfahren sowohl Items als auch Befragte ska-
liert, so dass die Unterschiede in den Antworten sowohl im Hinblick auf interindivi-
duelle Unterschiede als auch im Hinblick auf die Items als Auspragungen der zu

messenden Attitiide interpretiert werden kénnen.

(4) Semantisches Differenzial

Das von Osgood et al. (1957) entwickelte Verfahren geht von der Annahme aus,
dass bestimmte Zeichen bestimmte Assoziationen bzw. Vorstellungsinhalte hervor-
rufen.33 Jedes Zeichen nimmt eine bestimmte Position in einem n-dimensionalen,
fiir bestimmte Personengruppen relativ gleichartigen semantischen Raum ein. Um
die Positionen von Begriffen in diesem semantischen Raum zu bestimmen, werden
eine Reihe von bipolaren Kontinua (Polarititen) gebildet, deren Endpunkte mit ge-
gensatzlichen Adjektivpaaren belegt werden. Die Befragten werden aufgefordert, das
Attitiidenobjekt in Bezug auf eine Reihe von Adjektiven einzustufen. Die Summe
dieser Einstufungen ergibt das Attitidenmaf’ (score).

Die Befragtenangaben kénnen anschliefend entweder graphisch durch Aufzeichnen
von Polaritatsprofilen oder mathematisch-statistisch ausgewertet werden. Bei zahl-
reichen Objekten, die mit dem gleichen Differenzial beurteilt wurden, wird die Be-
urteilung einer Faktorenanalyse unterzogen. Die Faktorenanalyse der Korrelati-
onsmatrix entspricht einer Reduktion der semantischen Dimensionen (die zunachst
durch Gegensatzpaare reprasentiert waren) auf die ihnen gemeinsamen Dimensio-
nen (Faktoren). Bei der Faktorenanalyse von 76 Adjektivpaaren hat Osgood festge-
stellt, dass diese hauptsachlich drei unabhangige Dimensionen messen: die Be-
wertung (etwa: Eigenschaften wie ,angenehm®, ,gut“), die Potenz (,stark", ,grof3%)
und die Aktivitit (,aktiv®). Dementsprechend sollten bei der Anwendung des se-
mantischen Differenzials alle drei Dimensionen gleichmaflig vertreten sein. Einige
Autoren haben auch mehr grundlegende Faktoren ermittelt (vgl. Friedrichs 1975:
188); wichtig ist jedoch die Einsicht, dass sich der semantische Raum, in dem wir

33 In Deutschland wurde das Verfahren durch Hofstétter (1956) bekannt.



unsere Begriffe positionieren, schon durch einige grundlegende Dimensionen relativ
gut beschreiben lasst.

Aufgrund seiner hohen Praktikabilitat und vielfaltigen Anwendungsmoglichkeiten
(so hat z.B. das semantische Differenzial durch Gardner et al. (1972) eine Modifika-
tion als Stereotyp-Differenzial erfahren) hat das semantische Differenzial schnell an
Beliebtheit gewonnen. Neben der Attittidenforschung kann dieses Verfahren auch
zur Ermittlung des Image von Objekten sowie zur Forschung von Begriffsentwick-
lungen innerhalb eines Zeitraumes verwendet werden.

Das semantische Differenzial ist kein Skalierungsverfahren in technischer Hinsicht
(vgl. Diekmann 1998: 235). Aus der messtheoretischen Perspektive kann sowohl bei
dem semantische Differenzial als auch bei der Likert-Methode beméangelt werden,
dass sie das Kriterium der Reprasentationsmessung34 nicht erfullen, d.h. dass sie
~ungepruft* metrisches Skalenniveau (Intervallskala) voraussetzen. Obwohl die me-
trischen Eigenschaften des semantischen Differenzials bereits von Osgood et al. wie
auch von anderen Autoren untersucht wurden, wird prinzipiell von der Annahme
ausgegangen, dass die Befragten in der Lage sind, die Reize auf einer intervallmaf3i-
gen Skala zu positionieren.

2.3.2 Probleme

Wie bereits erwahnt, ist die Ermittlung von Attitiden haufig mit systematischen
Fehlern verbunden, die sich im Grunde auf die Probleme der Indexkonstruktion,
d.h. auf die Operationalisierung theoretischer Konstrukte zurtickftihren lassen (vgl.
2.2). Dartiber hinaus unterliegt der eigentliche Messvorgang einer Reihe von per-
sonlichen und kontextuellen Faktoren. Die Faktoren, die zu Verzerrungen und zu
Forschungsartefakten3s fihren kénnen, sind also praktisch mit allen Phasen des
Untersuchungsvorgangs verbunden. Sie reichen von der Indexbildung und Indika-
torenauswahl tiber die Durchfithrung des Messvorgangs bis hin zur Auswahl und
Anwendung des Auswertungsmodells.

Im Folgenden werden vordergrundig die Elemente behandelt, die im Laufe des ei-
gentlichen Messprozesses zu Verzerrungen oder Artefakten fihren kénnen. Nach
Bungard und Lick (1974: 10) sind es der Versuchsleiter, der Informant und die
Erhebungssituation. Am Ende des Abschnitts werden auch kurz Probleme ange-
sprochen, die mit der Konstruktion des Messinstrumentes zusammenhangen.

Die Erhebungssituation wurde bereits aus verschiedenen Perspektiven analysiert.

Opp (1995: 53ff) geht an die Befragungssituation aus der wissenschaftstheoreti-
schen Sichtweise heran und stellt das Interview als ein komplexes Kausalmodell
dar: Uber die Beeinflussung der Zielvariablen durch Faktoren wie Merkmale des

34 Zur Reprasentationsmessung vgl. Heidenreich (1995b: 410f1), Eagly/Chaiken (1993: 26).
35 Vgl. dazu Kromrey (1998: 177), Heidenreich (1995a: 403), u.a. Atteslander (1998: 148ff und 200ff),
Diekmann (1998: 517ff), Blinkert (1978).
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Interviewers, des Interviewten und des Kontexts hinaus stehen zudem noch einzel-
ne Faktoren und Zielvariablen untereinander in komplexen Abhangigkeitsverhalt-

nissen.

Aus der handlungstheoretischen Perspektive36 kann das Interview als eine spezifi-
sche Interaktion angesehen werden: Zwischen zwei Personen findet eine an be-
stimmte Situationsmerkmale gebundene Informationstibermittlung statt. Die Be-
sonderheit des Interviews im Vergleich zum gewo6hnlichen Gesprach liegt zum Einen
im hohen Grad der Reglementierung dieser Situation, zum Anderen in einer spezi-
ellen, asymmetrischen Art des Informationsaustausches (vgl. Heidenreich 1995a:
404). Solche Rahmenbedingungen kénnen zwar einem routinierten bzw. geschulten
Interviewer einigermaflen geldufig sein, beim Befragten rufen sie generell einen (je
nach Erfahrung mit derartigen Situationen) mehr oder weniger ausgepragten Ein-
druck der Kunstlichkeit hervor.57

Die Verzerrungen, die duch den Versuchsleiter bzw. Interviewer zustande kommen
kénnen, waren bereits relativ friihzeitig Gegenstand zahlreicher Untersuchungen.
Die Faktoren, die bei solchen Verzerrungen mitspielen, reichen von den duferlichen
biosozialen Merkmalen (Geschlecht, Alter, Rasse) des Interviewers bis hin zu dessen
psychosozialer Haltung und Erwartungen. Auferlich wahrnehmbare und persén-
lichkeitsspezifische Merkmale koénnen sich auch bei bewusst neutraler Intervie-
wfihrung auf die Sanktionserwartungen des Befragten auswirken (vgl. Bungard
und Lick 1974).

Reinecke (1991: 29ff) unterscheidet zwischen den sichtbaren und den unsichtbaren
Merkmalen des Interviewers. Das Ausmaf3 der Verzerrungen durch die sichtbaren
Merkmale fiihrt er aufgrund der Befunde einer Reihe von Studien auf die Ahnlich-
keit der Gruppen- bzw. Schichtzugehorigkeit. Bei ahnlicher Gruppenzugehorigkeit
sollen die Verzerrungen durch die soziale Erwitinschtheit niedriger ausfallen.38

Die Erklarung der Verzerrungen durch den Interviewer kann jedenfalls nicht isoliert
von den anderen mitwirkenden Faktoren erfolgen, z.B. nicht ohne Berticksichtigung
der gesamten Situation, der moglichen Hypothesen des Befragten sowie der Rol-
lenerwartungen, die der Befragte an den Versuchsleiter (Interviewer) richtet. Wie es
Bungard und Lick (ibd.: 18) formulieren, sind Erwartungshaltungen des Ver-
suchsleiters weder notwendige noch hinreichende, sondern lediglich mégliche Be-
dingungen fur Artefakte. Die Verzerrungen durch den Versuchsleiter sehen sie ins-

gesamt gesehen nicht so dramatisch wie die Gestaltung der Versuchssituation und

36 Fiir den handlungstheoretischen Ansatz vgl. z.B. Esser (1975, 1985, 1986a, b).

37 Bei der schriftlichen Attitidenermittlung ist die Rolle des Interviewers auf das Minimum reduziert
und das Befragtenverhalten hangt in erster Linie vom allgemeinen Eindruck der Befragungssituation
ab. Ferner kommt bei Befragungen grofier Befragtengruppen eine Situation zustande, die aus der
Sicht der Befragten der Anonymitat nahe kommt, was Probleme wie soziale Erwiinschtheit und Ant-
wortbereitschaft bei heikleren Fragen reduzieren kann.

38 Fur Probleme, die mit den Merkmalen und Reprasentativitiat der Versuchsleiter bzw. Interviewer
verbunden sind, vgl. auch Reuband (1984a), Gniech (1976), Erbsloh/Wiendieck 1974, Rosenthal
(1964, 1966, 1969).
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die Motive der Vp39 (ibd.: 135). Heidenreich weist auf die Kritik hin, die in den 70er
Jahren an der Uberschitzung von Stéreffekten durch Versuchsleiter geiibt wurde
und die Untersuchungen von befragtenbedingten Verzerrungen in den Mittelpunkt
riicken lief3.4° In den letzten beiden Jahrzehnten wurden jedoch sowohl zu den Be-
fragtenmerkmalen als auch zu den Interviewereffekten viele Untersuchungen
durchgefiihrt, die die Relevanz beider Komponenten der Befragungssituation deut-

lich werden lassen.

Als Teilnehmende an der Befragungssituation schalten Befragte wie in jeder ande-
ren Kommunikationssituation ihre individuellen Hypothesen und Erwartungen be-
zuglich des Zwecks und der Konsequenzen dieser Interaktion ein, die sie aus den
vorherigen Erfahrungen mit dhnlichen Situationen sowie aus den anderen relevan-
ten Informationen herleiten. Da die Informationstibertragung grundsatzlich in einer
Richtung erfolgt, kénnen sich auf Seiten des Befragten verschiedene Stérfaktoren

ergeben.

Esser (1975, vgl. auch 1985, 1986a, b) betrachtet das Befragtenverhalten aus der
Perspektive der rationalen Entscheidungstheorie. Das Handeln der Befragten be-
stimmen nach Esser vordergriindig zwei motivationale Grundbedtirfnisse: soziale
Anerkennung zu erlangen und Missbilligung zu vermeiden. Die Antwortreaktionen
erfolgen dabei im Sinne einer Kosten-Nutzen-Rechnung, wobei die erwartete Aner-
kennung eine Nutzen- und die Missbilligung eine Kostenkomponente bildet. Im Zu-
sammenhang mit vergleichbaren Verhaltensstrategien und Motivationen wird auch

von Impression-Management gesprochen (vgl. 1.3.3).

Einige Autoren fassen die Verzerrungseffekte durch den Befragten unter dem Begriff
der evaluation apprehension zusammen, d.h. die Besorgnis um die Bewertung
durch die jeweilige Bezugsgruppe. In Anlehnung an Rosenberg (1965, 1969) be-
zeichnet Heidenreich (1995a: 404, vgl. auch Spitznagel 1982) diese Beurteilungser-
wartung als einen Sonderfall der Testangst. Aufgrund des generell unterstellten Zu-
sammenhangs zwischen der Test-Angst und Test-Leistung (vgl. auch Rexilius 1978:
139) lassen sich verschiedene Antwortstrategien interpretieren, wie z.B. konformes
oder kooperierendes Verhalten.

Ein vergleichbarer Erklarungsansatz stammt von Orne (1962, 1969), der das Ver-
haltnis zwischen dem Versuchsleiter und der Versuchsperson mit demjenigen zwi-
schen den Eltern und dem Kind oder zwischen dem Arzt und dem Patienten ver-
gleicht. Orne nimmt an, dass die meisten Versuchspersonen die Motivation einer
~guten Versuchsperson® (good subject) haben: Sie versuchen, wahrend der Untersu-
chung irgendwelche Hinweise wahrzunehmen, die Riickschliisse auf die erwtinschte
Reaktionsweise bzw. auf das Ziel und die Hypothesen der Untersuchung ermogli-
chen. Als ,brave Versuchspersonen“ werden sie bemiiht sein, diese demand charac-

39 Versuchsperson.
40 Heidenreich (1995a: 403) erwahnt an dieser Stelle die Kritik von Barber/Silver (1968), Elas-
hof/Snow (1972), Kent et al. (1974) und Barber (1976).
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teristics zu erfuillen (vgl. auch Bungard/Liick 1974: 33ff, Heidenreich, ibd.). Dieses
Verhalten kann sich in vielen Formen manifestieren, unter Anderem in der soge-
nannten Akquieszenz (Ja-Sage-Tendenz), d.h. in der Tendenz, die Fragen unabhan-
gig von deren Inhalt positiv zu beantworten. Die Akquieszenz ist nur ein Spezialfall
der inhaltsunabhangigen Reaktionstendenzen, des sogenannten response set (vgl.
z.B. Diekmann 1995: 386f). Zum response set gehort auch die Neigung, nur extre-
me oder nur mittlere Antwortkategorien anzukreuzen. Im Zusammenhang mit der
Akquieszenz stellte Berg 1967 die Hypothese der Deviation auf, nach der viele Be-
fragten auf gangige Antworttendenzen genau umgekehrt reagieren, d.h. die Nein-
Sage-Tendenz zeigen.

Die oben skizzierten Ansatze lassen als eines der Grundprobleme die Tendenz der
Befragten hervortreten, sich moglichst vorteilhaft darzustellen. Die soziale Er-
wunschtheit (social desirability), die sich als eine Form des normkonformen Ant-
wortverhaltens beschreiben ldsst, kann als ein spezielles Problem der direkten Me-
thoden angesehen werden, da die Implikationen einzelner Antworten fiir die Be-
fragten relativ transparent sind. Sozial erwilinschtes Antwortverhalten wurde an-
fangs als ein allgemeines, gruppen-unspezifisches Phanomen behandelt, inzwischen
wird es im Zusammenhang mit den sozialstatistischen und personlichkeitsspezifi-
schen Befragtenmerkmalen, mit der Befragungssituation und mit dem Thema un-
tersucht (vgl. Heidenreich ibd.: 406).

Die theoretische Plausibilitat der Ansatze, die Verzerrungen im Zusammenhang mit
der Tendenz zum konformen Antwortverhalten sehen, kann kaum bestritten wer-
den; Probleme stellen sich allerdings bei der praktischen Behandlung dieser Er-
scheinung. Wahrend sich die unabhangigen Antworttendenzen mathematisch oder
durch Umpolung relativ erfolgreich beseitigen lassen (vgl. Diekmann ibd.), ist die
Identifikation und Operationalisierung der sozialen Erwitinschtheit und der good-
subject-Tendenz wesentlich komplexer.

Im Rahmen seiner ,Theorie der Frage“ geht Holms (1974, vgl. auch 1976) davon
aus, dass die Antwortreaktionen neben der Zieldimension auch von mehreren
Fremddimensionen und von der sozialen Erwilinschheit beeinflusst wird. Aufgrund
dieser Annahme druckt er die Wirkung der drei Komponenten durch ein additives
fallsfehler). Die Gewichtung der einzelnen Dimensionen erfolgt durch die Faktoren-
analyse. Der Vorteil dieses Modell besteht darin, dass sich der Anteil der einzelnen
Komponenten anhand eines statistischen Verfahrens operationalisieren lasst; die
praktischen Anwendungsmaoglichkeiten des Modells sind jedoch eingeschrankt. (vgl.
Diekmann ibd.: 379).

Zur Ermittlung der sozialen Erwtinschtheit wurden dartiber hinaus spezielle Kon-
trollskalen entwickelt (vgl. z.B. Crowne/Marlowe 1960, Wehner/Durchholz 1980,
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Reinecke 1991), die allerdings nicht unabhingig von der Zeilgruppe und der The-
matik eingesetzt werden kénnen.

Wie bereits erwdhnt, werden im Allgemeinen bei dhnlicher Gruppen- oder Schicht-
zugehorigkeit geringere Verzerrungen durch die soziale Erwtinschtheit erwartet. Die
Ergebnisse, die diese Interpretationsrichtung nahelegen, stammen hauptsachlich
aus den amerikanischen Studien zur Rassenzugehorigkeit; so besteht empirische
Evidenz dafiir, dass sozial erwiinschte Antwortentendenzen der farbigen Befragten
eher bei Befragung durch weifle als durch farbige Interviewer zu erwarten sind (vgl.
Reinecke 1991: 29).

Unserer Meinung nach ist das sozial erwiinschte Antwortverhalten jedoch nicht nur
im Hinblick auf die allgemeinen normativen Vorstellungen bzw. die Normen der je-
weils dominierenden Gruppe zu sehen. Verzerrungen kénnen auch bei Interviewern
als Gruppenangehorigen, d.h. im Hinblick auf die interne Norm der (sozial, ethnisch
und/oder sprachlich) dominierten Gruppe auftreten, zumal nicht mehr die gleiche
+Distanz unter Fremden" gewahrleistet ist, die ihrerseits weniger Folgen bzw. Sank-
tionen fir den Befragten impliziert. Die Verzerrungen durch die gruppeninterne
Norm bzw. durch die Norm der primédren Umgebung werden im Allgemeinen zu we-
nig beachtet. Dies betrifft sowohl den Einfluss des Interviewers als Angehoérigen der
ingroup als auch die Verzerrungen durch die Anwesenheit Dritter (vgl. dazu Reu-
band 1984b) als Vertreter der jeweiligen internen Norm. So werden z.B. die Skalen
zur Erfassung der sozialen Erwilinschtheit vordergriindig im Hinblick auf die allge-
meinen normativen Vorstellungen erstellt. In den Fallen der gleichzeitigen kon-
fliktuellen Wirkung der internen und externen Norm liefe sich jedoch eine bessere
Kontrolle der Verzerrungen durch die Analyse (etwa: Konstruktion von Indikatoren)

der Erwtinschtheit unter Berticksichtigung der beiden Normen erzielen.

Zum Instrumentarium der Attitidenmessung gehoéren haufig verhaltensorientierte
und retrospektive Items, die den Befragten im Grunde eine Art Selbsteinschatzung
abverlangen (Stahlberg/Frey 1996: 223). Die Hypothesen zur Informationsverar-
beitung, die generell auf den Grundannahmen der kognitiven Psychologie basieren,
betonen in diesem Zusammenhang tiber die motivationalen Faktoren hinaus auch
Probleme, die mit den Erinnerungs- und Urteilsprozessen zusammenhangen (vgl.
z.B. Hippler et al. 1987, Schwarz et al. 1988). Abgesehen davon, ob die Fragen mit
Sanktionen verbundene Verhaltensweisen ansprechen, unterliegen die Antworten
bestimmten Verzerrungen, da die Informationsverarbeitung und das Abrufen von
Informationen durch den Fragekontext sowie durch die Merkmale der Befragungs-
situation beeinflusst werden kann. So besteht im Grunde allgemeine Ubereinstim-
mung daruber, dass etwa selbstberichtete Konsum-, Sprachgebrauch- oder Um-
weltpraktiken eher im Sinne des Selbstberichts denn als realitdtstreue Bilder des
tatsdchlichen Verhaltens zu interpretieren sind. Die Verzerrungstendenz der
Selbstberichte besteht also unabhdingig von der sozialen Erwtinschtheit. Sie ist je-
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doch bei den Items, die besonders anfallig flir soziale Erwtlinschtheit sind, starker

ausgepragt.

Da sich die drei bisher behandelten Instanzen (Befragungssituation, Interviewer,
Befragter) wiederum je nach Messinstrument bzw. Messverfahren unterschiedlich
auswirken koénnen, kénnen die Fragen, die mit der inhaltlichen und formellen Ge-
staltung des Messinstruments zusammenhéngen, auch nicht unerwahnt bleiben:
Sprechen die ausgewahlten Items die relevanten Aspekte der Attittide an? Welche
Items eignen sich im Hinblick auf die soziale Umwelt, das Alter, den Bildungsgrad
und die Sprache der untersuchten Gruppe? Sprechen die Items eher nur periphere
Attitiiden einer Befragtengruppe an, bzw. Sachverhalte, zu denen ,keine Attittiden”
bestehen (was die Zahl der neutralen Antworten besonders hoch ausfallen lassen
kann)? Sind die Fragen verstindlich und ausreichend prazise formuliert? Welche
Tendenzen kénnen bei der Befragtengruppe im Hinblick auf die Frageform erwartet
werden?4! Ist die Neutralitit der Fragen gewdhrleistet? Besteht ein Gleichgewicht an
negativen und positiven Aspekten des jeweils untersuchten Sachverhalts (Attitii-
denobjekts)? Wie koénnen die Ausstrahlungseffekte bestimmter Fragen moglichst
gering gehalten werden? Entspricht die Dauer der Befragung der Teilnahmebereit-
schaft? Welche ist die optimale Anzahl von Antwortkategorien?42 Ist eine gerade
oder eine ungerade Zahl (einschlielich der mittleren Kategorie) von Kategorien vor-

zuziehen?43

Die bei der Konstruktion der Instrumente einzusetzenden Strategien konnen aller-
dings nicht getrennt von den Schwerpunkten der Untersuchung betrachtet werden.
Steht beispielsweise bei der Auswahl der Items die Absicht im Vordergrund, Effekte
sozialer Erwtinschtheit zu neutralisieren, so werden die Items moglichst untranspa-
rent hinsichtlich des zu messenden Merkmals formuliert. Ein auf Messung der so-
zialen Erwunschtheit ausgerichteter Fragebogen wird hingegen hauptséachlich sol-
che Items enthalten, die als Indikatoren erwtinschten Antwortverhaltens angesetzt

werden.

Zusammenfassend halten wir fest, dass es ein technisch optimales Verfahren kaum
geben kann, zumal die Vor- und Nachteile bestimmter Befragungsformen stark von
spezifischer Fragestellung abhingen. Angemessene Entscheidungen beziiglich der

Form und Struktur von Items ebenso wie der Dauer und aller anderen Befragungs-

41 Vgl. dazu z.B. Blinkert (1978) und Schuman/Presser (1979).

42 Funfstufige Antwortkategorien werden von den meisten Autoren als optimal angesehen. Eine Reihe
von Autoren vertreten namlich die Ansicht, dass eine Differenzierung von mehr als sieben Kategorien
kaum noch einen Zugewinn an Zuverlassigkeit erbringen kann und generell das Differenzierungsver-
mogen der Befragten tberfordert (vgl. Diekmann 1998: 405, Heidenreich 1995b: 413). Nach Alwin
(1992) wachst die Zuverlassigkeit mit der Anzahl der Kategorien, jedoch mit einer abnehmenden Zu-
wachsrate.

43 Einerseits kann die Mittelkategorie sowohl Meinungslosigkeit oder Desinteresse als auch tatsachli-
che mittlere Attitidden widerspiegeln; andererseits — und dieses Problem betrachten wir als gravieren-
der — werden bei gerader Kategorienzahl die Befragten in eine Stellungnahme gedrangt, selbst wenn sie
keine explizite oder stabile Attitlide gegentiber bestimmten Konzepten haben d.h. die Attitiden werden
zugleich gemessen und geschaffen (vgl. Thomas 1991: 145).
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strategien kénnen im Prinzip nur mir Riicksicht auf die Befragtenprofile, das Unter-

suchungsziel und den allgemeinen Befragungskontext getroffen werden.

In den obigen Ausfiihrungen haben wir uns ausschlieflich auf die Probleme der
direkten Erhebung konzentriert. Dass der interaktionale Charakter der meisten di-
rekten Methoden Schwierigkeiten impliziert, bedeutet jedoch weder, dass sich die
direkten Methoden wenig fur die Erforschung der Attitiden eignen, noch dass die
indirekten Methoden, die im folgenden Abschnitt behandelt werden, zu bevorzugen
sind. Die Probleme sind im Grunde weniger mit der Methode an sich als mit der
Natur des Objekts Attitide verbunden, und die Tatsache, dass es sie gibt und dass
sie bei der Interpretation der Ergebnisse im Auge behalten werden miissen, ist kein
Grund, daran zu zweifeln, dass direkte Erfassungsmethoden einen hohen Erkennt-
niswert haben und zu durchaus brauchbaren Ergebnissen fuhren kénnen.

2.4 Indirekte Methoden

Im Hinblick auf die teilweise Uberlappung der Dimensionen direkt vs. indirekt und
reaktiv vs. nichtreaktiv, scheint uns an dieser Stelle angebracht, zunachst eine Ab-
grenzung der beiden Charakteristika der Messverfahren vorzunehmen. In ihrer
Darstellung der Messverfahren unterscheiden Stahlberg und Frey (1996) zwischen
den reaktiven und den nichtreaktiven Methoden der Attitidenmessung. Als
nichtreaktiv bezeichnen sie solche Methoden, bei denen sich die beobachteten Per-
sonen ihrer Rolle als Datenlieferanten nicht bewuf3t sind (ibd.: 267), im Anschluss
daran erwahnen sie jedoch, dass solche Methoden unter anderem (ibd.: 228) verfdl-
schungsimmunisierte Methoden genannt werden. In diesem Zusammenhang weisen
wir darauf hin, dass sich Stroebe (vgl. 2.3) mit diesem Ausdruck eigentlich auf alle
indirekten und nicht speziell auf die nichtreaktiven Methoden bezieht. Die indirek-
ten Methoden sind zwar prinzipiell darauf ausgerichtet, verborgene Motive und At-
tittiden zu enthtllen, Verzerrungen durch soziale Erwilinschtheit zu vermeiden und
die Reaktivitat zu verringern, sie konnen jedoch nicht alle als nichtreaktiv bezeich-
net werden. So fungieren bei Stahlberg und Frey sowohl die unbemerkte Beobach-
tung als auch die Bogus-Pipeline-Methode44 als Beispiele der nichtreaktiven Verfah-
ren. Unserer Meinung nach kénnen zwar beide als verfalschungsimmunisierte oder
indirekte, nicht aber beide als nichtreaktive Methoden angesehen werden. Bei der
Bogus-Pipeline-Methode wie auch bei verschiedenen projektiven Techniken wissen
die Befragten namlich trotz aller ,Indirektheit®, dass sie an einem Messverfahren
teilnehmen. Es werden ihnen bestimmte Stimuli (Fragen) unterbreitet, auf die sie
gemaf3 der jeweiligen ,Spielregel” reagieren sollen, so dass auch alle mit den reakti-
ven Verfahren verbundenen Probleme wie z.B. die ,Attitidenschaffung” (vgl. auch
2.4.1) auftreten kénnen. Die folgende Darstellung beruht auf der Klassifikation von

44 Diese von Jones und Sigall (1971) entwickelte Methode der Attitidenmessung stellt eine Art ver-
meintlichen Ligendetektor dar: Die Informanten werden zur Angabe ihrer ,wahren“ Attitiden veran-
lasst, indem ihnen glaubhaft gemacht wird, man kénne durch physiologische Messungen ihre tat-
sachlichen Attittiden erkennen.
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Petermann/Noack (1995), nach deren Meinung die reaktiven Messverfahren die di-
rekten und die meisten indirekten Methoden umfassen (ibd.: 441). Dementspre-
chend unterscheiden sie zwischen den physiologischen, getarnten und projektiven
Verfahren einerseits, die sie als reaktiv bezeichnen und den nicht reaktiven Verfah-
ren andererseits. Zur gegenseitigen Abgrenzung der vier Typen von indirekten Me-
thoden halten wir Folgendes fest: Bei den nichtreaktiven Methoden wissen die Be-
fragten nicht um den Erhebungsvorgang, wiahrend sie bei den restlichen drei Typen
an ihm bewusst teilnehmen. Bei den getarnten Methoden (z.B. Wissenstests) kon-
nen sie dabei jedoch nicht erkennen, wie ihre Antworten eingeordnet werden, bei
der physiologischen Reaktionsmessung kénnen sie ihre Reaktionen nicht kontrollie-
ren. Bei den projektiven Verfahren werden den Befragten moglichst uneindeutige
Stimuli (z.B. Tintenflecke) vorgelegt, in deren Interpretationen sich dann u.a. ge-
tarnte Attitiiden reflektieren sollen.

2.4.1 Nichtreaktive Verfahren

Die Definition der Reaktivitait geht auf Campbells (1957) Auffassung des Begriffs
zuruick. Campbell bezieht sich mit der Reaktivitit vordergriindig auf das Experi-
ment, in der nachfolgenden Forschung wird die Definition auf alle anderen Unter-
suchungsverfahren ausgedehnt (vgl. Bungard/Lick 1974: 100). Als reaktive Mes-
sung bezeichnet Campbell eine Messung, die das zu untersuchende Phédnomen modi-
fiziert, die genau das, was man messen mochte, verdndert. Ganz allgemein kann
man vermuten, daf3 jeder MefSvorgang, der die Vp#% bewufit (aware) macht oder ihr
das Experiment bewufst macht, eine reaktive Messung darstellt. Wenn der Mef3vor-
gang nicht Teil der normalen Umgebung ist, ist er wahrscheinlich reaktiv.”“ (Campbell
1957, zit. nach Bungard/Liick ibd.: 88).

Im Unterschied zu den reaktiven Verfahren kénnen also nichtreaktive Messungen,
die ohne avareness der Versuchspersonen verlaufen, nicht zu prasentations- oder
interaktionsabhangigen Effekten ftihren. Auch im Hinblick auf das Problem der
JAttitildenproduktion® bzw. ,Attitidenschaffung® weisen nichtreaktive Erhebungs-
verfahren Vorteile auf, da die Befragten ihrem nattrlichen Verhalten entsprechend
auf die Stimuli reagieren — oder nicht reagieren — kénnen.

Eine verbreitete nichtreaktive Vorgehensweise stellt die Analyse physikalischer Spu-
ren dar. Als Datenmaterial werden physikalische Spuren von Ereignissen und
menschlichen Lebensgewohnheiten verwendet, die in Form von Volkszahlungen,
Einschaltquoten, Leseraten, Verbrauchs- und Kriminalstatistiken vorliegen.

Eine andere Art der nichtreaktiven Messung ist die unbemerkte Beobachtung, z.B.
von Korper- und Kleidungsmerkmalen und von non-verbaler Kommunikation. Ein
Beispiel der Beobachtung interpersoneller Distanz stellt die Untersuchung von

45 Versuchsperson.
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Campbell et al. (1966) zu den Sitzverteilungen, d.h. Entfernungen zwischen weiflen
und farbigen College-Studenten dar.

Neben der Beobachtung und der Datenanalyse wurden zahlreiche experimentelle
Techniken entwickelt. Besonders bekannt sind die sog. Lost-Letter-Technique (Mil-
gram et al. 1966) und die Wrong-Number-Technique (Gaertner/Bickmann 1971, Ga-
ertner 1972). Bei der ersteren wurden zwecks Ermittlung politischer Attittiden in
verschiedenen Stadtteilen bereits frankierte und an verschiedene Organisationen
adressierte ,verlorene“ Briefe ausgestreut. Aus dem Prozentsatz der Briefe, die
schlieBlich bei den angeblichen Adressaten (d.h. in den daftir eingerichteten Postfa-
chern) eintrafen, wurden Riickschliisse auf die Popularitat der einzelnen Organisa-
tionen in verschiedenen Stadtteilen gezogen. Bei der Wrong-Number-Technique
(Verwiahltechnik) ,verwdhlt® sich ein durch bestimmte sprachlich-intonatorische
Merkmale gekennzeichneter Anrufer und bittet seinen Gesprachspartner um Hilfe:
Er teilt ihm mit, dass er gerade mit einer Wagenpanne festsitzt und eigentlich in
einer bestimmten Werkstatt anrufen wollte. Da er sein letztes Kleingeld vertelefo-
niert hat, bittet er den Angerufenen darum, diese Werkstatt von seiner Notlage zu
benachrichtigen. Auf die Attittiden wird aufgrund der Anrufe bei der vermeintlichen
Werkstatt zurtickgeschlossen.

Um die Nachteile der nichtreaktiven Verfahren zusammenzufassen: Bei den be-
schriebenen Experimenten handelt es sich um relativ aufwendige Verfahren, die im
Prinzip jeweils nur mit uneingeweihten Personen durchgefiihrt werden, und in die-
ser Hinsicht haben die standardisierten Messverfahren wesentliche Vorteile. Weitere
Nachteile gelten in jeweils unterschiedlichem Ausmaf3 fir alle nichtreaktiven Ver-
fahren, so z.B. das Problem der Stichprobenreprasentativitiat — bei der Lost-Letter-
Technique hangen die Ergebnisse beispielsweise u.a. mit den Faktoren wie Fufgan-
gerdichte, Wetter, Verfigbarkeit der Briefkasten oder Eigenschaften und Motive der
Befragten, tiber die keine Daten vorliegen; auf die Reprasentativitit der unbemerkt
beobachteten Gruppe kann der Forscher kaum einwirken —, das Problem der Dun-
kelziffer und der politischen, administrativen und anderen Bedingungen der Stati-
stikfiihrung bei den Spurenanalysen.

2.4.2 Getarnte Methoden

Bei den meisten getarnten Methoden wird die Attitidenmessung als eine Art objek-
tive Leistungs- oder Personlichkeitsmessung ,getarnt”, so dass zu diesen Methoden
verschiedenartige Wissens-, Wahrnehmungs-, Gedachtnis- und Persdnlichkeitstests
gehoren. Ein besonders bekanntes Beispiel des Wissenstests ist die Error-Choice-
Method (Fehlerwahl-Methode) von Hammond (1948). Der Test besteht aus Tatsa-
chenfragen, wobei zu einigen Fragen ausschlieflich falsche Antwortmoéglichkeiten
vorliegen. Die Wahl der jeweiligen falschen Alternative, d.h. die Art des Irrtums soll
die Attittide verraten. Die Probleme dieser Methode sind vor allem mit der Bestim-
mung von Attitiden verbunden, die einzelne falsche Antworten implizieren sollen.
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In Anlehnung an Selltiz et al. (1976) verdeutlicht Stroebe (1980) die Mehrdeutigkeit
der falschen Antworten am folgenden Beispiel:

Wenn etwa jemand den Anteil der Arbeiterkinder an der Gesamtzahl deutscher
Studenten unterschétzt, mag dies an Zweifeln an deren intellektueller Gleich-

wertigkeit oder aber deren Chancengleichheit liegen (1980: 162).

2.4.3 Projektive Verfahren

Projektive Verfahren stellen einen Spezialfall der indirekten Methoden dar. Das
Prinzip aller indirekten Methoden, verborgene Motive und Attitiiden auf Umwegen

zu ermitteln, ist hier noch starker ausgepragt.

Diese vorrangig in der Psychologie verwendeten Verfahren gehen von der Grundan-
nahme der Projektion aus, dass Vorstellungen und Motive auf Situationen, Perso-
nen und Objekte auflerhalb des Individuums tibertragen werden. Attitiden, Motive
und Personlichkeitseigenschaften sind dementsprechend aus den Manifestationen
einer Person zu deuten, z.B. aus der Art und Weise, in der eine Person Reize
strukturiert. Diese Manifestationen werden bei den projektiven Verfahren durch
verschiedene Stimuli provoziert. Dabei wird angenommen, dass bei unstrukturier-
ten Stimuli besonders viel Freiraum fiir Projektion von Personlichkeitseigenschaften
gegeben ist. Dementsprechend werden den Befragten moglichst uneindeutige Sti-

muli vorgelegt, welche sie dann interpretieren sollen.

Zu den verbreitetsten Techniken gehort der Rorschach-Test, bei dem den Befragten
tintenklecksartige Bilder vorgelegt werden. Dartiber hinaus werden die sogenannten
thematischen Apperzeptionstests verwendet, bei welchen die Befragten Bilder inter-
pretieren sollen, die Personen in relativ uneindeutigen Situationen darstellen. Wei-
tere Beispiele sind Erganzungstests, z.B. Buchstaben- und Fabelerganzung.46

Ein bekanntes Beispiel aus der Marketingforschung ist die sog. ,Einkaufsnetz-
Methode®, wie sie im Experiment von Haire (1950) angewendet wurde. Um die Fak-
toren zu ermitteln, die Hausfrauen beim Kaffeekauf beeinflussen, hat er zunéchst
bei einer Befragtengruppe die Frage gestellt, welchen Kaffee (Instant- oder Filter-
kaffee) sie vorziehen und warum. Von den Nescafé-Gegenerinnen wurden zumeist
Griunde wie das Missfallen tiber das Aroma berichtet. Bei dem anschlief;enden pro-
jektiven Verfahren haben die Informantinnen zwei identische Einkaufslisten vorge-
legt bekommen, die sich nur durch die Art des Kaffees unterschieden, und wurden
aufgefordert, den Hausfrauentyp mit einem solchen Kaufverhalten zu beschreiben.
Das Verfahren brachte ganz andere Ergebnisse als die zuvor ermittelten direkten
Antworten: Den Nescafé-Kauferinnen wurden Attribute wie ,faul®, ,kann nicht pla-
nen®, ,kopflos* und ,bequem* zugeschrieben, wahrend die Kauferinnen von Filter-
kaffee als sparsam und gute Hausfrauen charakterisiert wurden.

46 Fir einen Uberblick tiber die verbreitetsten projektiven Verfahren vgl. Axhausen (1995: 467).



Als Nachteil der projektiven Verfahren wird haufig die Schwierigkeit einer exakten
und prazisen Interpretation erwahnt. In diesem Zusammenhang stellt sich auch
das Problem der Gultigkeit, d.h. die Frage, ob das eingesetzte Instrument tatsach-
lich das misst, was es zu messen vorgibt. Dies besonders im Hinblick auf das Ver-
haltnis zwischen der Projektion, die einer Phantasieleistung nahe kommt, und den
eigentlichen Personlichkeitsmerkmalen (vgl. Axhausen ibd.: 463).

Aus diesen Grunden haben die projektiven Verfahren im engeren Sinne in den So-
zialwissenschaften nicht so grofie Bedeutung wie in der Psychologie erlangt, zumal
sie bereits in der Psychologie zu den umstrittensten Methoden gehoren (ibd.: 461).

Es kann jedoch kaum bestritten werden, dass einige indirekte Verfahren einen ge-
wissen Grad an Projektivitidt aufweisen, so z.B. einige getarnte und nichtreaktive
Techniken. Wenn etwa in einem Wissenstest die ,fehlerhaften® Antworten auf Tat-
sachenfragen Attittiden reflektieren sollen, dann muss irgendwo im Hintergrund
auch die Annahme stehen, dass in die Antworten auf ,objektive* Fragen gewisse
Aspekte der Attitiide hineinprojiziert werden. Die Wrong-Number-Technique ist ein
anderes Beispiel. In ihrer urspriinglichen Absicht diente sie der Vorurteilsfor-
schung, indem der Anrufer entweder in ,weiffem“ oder in ,schwarzem“ Tonfall
sprach. Dem Befragten wird also ein fragmentartiger Stimulus unterbreitet, und bei
der Interpretation seiner Reaktion wird unterstellt, dass er seine Motive und Attiti-
den auf diesen Stimulus tbertragt.47

Eine klares Abgrenzungskriterium gegen die projektiven Techniken par excellence
bietet sich im Grunde also eher nur im Hinblick auf die Strukturiertheit des Sti-
mulus als auf die Annahme der Projektion an sich. Diese scheint, stillschweigend,
zu einem gewissen Ausmaf3 auch in den nicht-projektiven Methoden vorhanden zu

sein.

2.4.4 Physiologische Reaktionsmessung

Physiologische Messverfahren werden vorwiegend in der Psychologie zur Aufdek-
kung von emotionalen Zustanden eingesetzt. Meistens werden dabei die Reaktionen
gemessen, uber welche die Probanden keine bewusste Kontrolle haben, z.B. Ge-
sichtsmuskelbewegungen,*® Hautreaktionen und Pupillenerweiterung. So wurde bei
einem Experiment von Porier und Lott (1967) bewiesen, dass galvanische Hautre-
aktionen weifler Versuchspersonen in Bertihrung mit Farbigen mit der Starke ihrer
(zuvor durch Fragebdgen gemessenen) Rassenvorurteile tibereinstimmten.

47 Hierzu noch einige Definitionen der projektiven Verfahren, die diese Ahnlichkeit besonders deutlich
hervortreten lassen: Frank bezeichnet projektive Verfahren als Methoden, welche die Persénlichkeit
dadurch untersuchen, daf3 sie die Vp einer Situation gegeniiberstellen, auf welche die Vp entsprechend
der Bedeutung reagiert, die diese Situation fiir sie besitzt (...) Das Wesen eines projektiven Verfahrens
liegt darin, daf3 es etwas hervorruft, was — auf verschiedene Art — Ausdruck des Persénlichkeitsprozes-
ses der Vp ist. (1948.: 46f, zit. Nach Axhausen 1995: 461). Murstein/Pryer (1959) definieren die Pro-
jektion wie folgt: Von Projektion soll dann gesprochen werden, wenn ein Individuum Verhalten manife-
stiert, welches auf emotionale Werte oder Bediirfnisse des Individuums hinweist (Ubers. nach Hérmann
1964: 77, zit. nach Axhausen, ibd.)

48 Fur Beispiele und Literaturangaben vgl. Stahlberg/Frey (1996: 226f).

55



Physiologische Messinstrumente eignen sich zwar zur Ermittlung der Intensitat von
emotionalen Reaktionen, der Nachteil einiger Methoden liegt jedoch in der Unemp-
findlichkeit gegentiber der Qualitat bzw. der Ausrichtung (positiv oder negativ) der
Attitiden. Diese kann bei solchen Experimenten nur hypothetisch unterstellt wer-
den. Dartiber hinaus sind solche Messungen mit einem aufwendigen Instrumenta-
rium verbunden und dadurch nur begrenzt einsetzbar.

2.5 Direkt vs. indirekt

Die Kritik der indirekten Methoden ist generell mit der Frage der Gultigkeit und Zu-
verlassigkeit verbunden (vgl. Diekmann 1998: 543, Petermann/Noack 1995: 456ff,
Bungard/Luck 1974: 1371ff).4° Aufgrund ihres experimentellen Charakters und der
mangelnden Replikationsstudien kénnen einige indirekte Methoden im Hinblick auf
die Gutekriterien eher als entwicklungsbedtirftig bezeichnet werden; sie liefern aber
Ergebnisse, die beim Einsatz der direkten Methoden nicht ohne Weiteres zu ermit-
teln waren. Was die nichtreaktiven Verfahren angeht, so sind die Probleme wie z.B.
die Reprasentativitit der Stichprobe, insoweit das Forschungsziel und die unter-
stellte Reichweite der Ergebnisse entsprechend eingeschrankt werden, nicht als

gravierend zu bezeichnen.

Wenn wir in diesem Zusammenhang auf die Nachteile der einzelnen direkten Me-
thoden zurtuckkommen, so bietet sich eine Gegenuberstellung von direkten und
indirekten Verfahren (bei gleichen Befragtengruppen und vergleichbaren Stimuli)
als bester Weg zur Kontrolle von Mechanismen, die bei den einzelnen Methoden
Hauptquellen von Artefakten bilden.

Die Komplementaritat ihrer Vor- und Nachteile verspricht Ergebnisse, die sich ge-
genseitig erganzen bzw. erkliren und dartiber hinaus einen besseren Einblick in die
jeweiligen Grenzen und Vorteile der eingesetzten Methoden ermoglichen (vgl. Diek-
mann, 1998: 543, Petermann 1980: 19, Bungard/Luck 1974, Vorwort).

49 Die Zuverlassigkeit bezieht sich auf die Stabilitat der Messwerte, d.h. auf Fragen, die mit dem
Messinstrument verbunden sind. Generell gesagt gilt ein Messverfahren als zuverlassig, wenn eine
Reihe von Messungen ahnliche Werte ergeben. Die Gultigkeit bezieht sich eher auf tibergreifende, in-
haltlich zu priifende Fragen. Ein Messverfahren wird als giiltig angesehen, wenn es das misst, was es
zu messen vorgibt (vgl. Atteslander 1998: 263). Das Problem der Gutekriterien stellt sich sowohl bei
den direkten als auch bei den indirekten Methoden. Fir einen grof3en Teil der indirekten Methoden
stehen jedoch aufgrund ihres experimentellen Charakters praktisch keine standardisierten Gultig-
keits- und Zuverlassigkeitspriiffungen zur Verfiigung, und aus diesem Grund werden die Gutekriterien
an dieser Stelle (d.h. im Zusammenhang mit den direkten Methoden) behandelt.
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3 SPRACHATTITUDEN

Das vorliegende Kapitel widmet sich zum Einen dem Problem der Begriffsabgren-
zung, wobei im Vordergrund die Fragen stehen, welche Aspekte der Sprachsituation
als Objekte der Sprachattitiiden bezeichnet werden kénnen und wie sich die Attitii-
den zur Motivation verhalten, und zum Anderen den wichtigsten Verfahren und Er-
gebnissen der Sprachattitidenforschung. Im Anschluss an die Methodendarstel-
lung wird das Verhaltnis zwischen der generellen Attittidentheorie und der soziolin-

guistischen Attitidenmessung angesprochen.

3.1 Sprachattitiiden: Begriffsabgrenzung

In der soziolinguistischen Attitidenforschung wird allgemein die Bezeichnung
~Sprachattitiden® (language attitudes, attitudes linguistiques) benutzt. Baker be-
zeichnet diesen Terminus als einen umbrella term (1992: 29), der eine Reihe von
spezifischen Attitiden umfasst. Als Beispiel fiihrt er verschiedene Aspekte der At-
titiden an, auf die sich die bisherige Forschung konzentriert hat, so z.B. Attitiiden
gegentiber Dialekten, Minderheitensprachen, Sprachstil, Spracherwerb und
Sprachgebrauch, elterliche Attittiden gegentiber Spracherwerb und auch Attitiiden
gegenuber Sprechergruppen bzw. Sprachgemeinschaften.

Die Tendenz, die Attittiden gegenuber verschiedenen mit der Sprache zusammen-
hangenden Attitiidenobjekten unter den Terminus ,Sprachattitiden® zu subsumie-
ren, zeigt sich besonders deutlich in den Ubersichten tiber die Sprachattitiidenfor-
schung (z.B. Giles et al. 1987, Ryan et al. 1988, Bradac 1990). Die Bezeichnung
~Sprachattitidenmessung“ umfasst hier die auf Fragebdégen basierende Messung
der Attitiden gegentuiber all den von Baker genannten Aspekten und daruber hin-
aus noch Methoden wie das sog. Speaker Evaluation Paradigm (vgl. 3.2.1), die sich
spezifisch auf die Erfassung von Attittiden gegentiber Sprechern bzw. Sprecher-

gruppen richten.

Ammon schreibt im Zusammenhang mit den Objekten (in seiner Terminologie ,In-
halten®) von Attittiden:

As to the contents of attitudes rough but revealing distinctions should be sought. We
are not sure whether and to which extent attitudes towards L. should be distinguished
from attitudes towards the speaker/users of L.. For rough purposes at least the for-
mer alone seems to suffice (1989: 101).
Kaufmann kritisiert die Vorgehensweise, die Attitiden gegentiber Sprechergruppen
unter Sprachattittiden zu ordnen, da auf diese Weise Ursache und Wirkung in ekla-
tanter Weise verwechselt werden (1997: 26). Er betrachtet die Sprachattitiiden viel-
mehr als Funktionen der Attitiden gegenuiber Sprechergruppen. Um die Beziehung
zwischen den Sprachattitiden und den Attittiden gegentiber Sprechergruppen er-
fassen zu koénnen, schlagt er eine methodologische Trennung zwischen den beiden
Attittidentypen vor.
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Als Beispiel der Positionen der fritheren Attittidenforschung, welche die Sprachat-
titiden im engeren Sinne, d.h. unter Ausschluss der Attitiiden gegentiber Spre-
chern definieren, kann z.B. die Definition von Cooper und Fishman (1974) ange-
fihrt werden. In Anlehnung an Ferguson (1972) definieren sie die Sprachattitiidden
im Bezug auf den Referenten:

Thus, attitudes toward a language (e.g., Hebrew) or towards a feature of language (e.g.,

a given phonological variant) or towards language use (e.g. the use of Hebrew for se-

cular purposes) or towards language as a group marker (e.g., Hebrew as a language of

Jews) are all exemples of language attitudes. Conversely, attitudes towards Jews or

attitudes towards secular domains are not language attitudes, although they might be

reflected by language attitudes (ibd.: 6).
Die Attitiiden gegentiber Sprechergruppen waren also in dieser Auffassung nicht als
Sprachattitiiden im engeren Sinne, sondern eher als ihre inputs zu behandeln. Das-
selbe duirfte allerdings auch fiir die Attittiden gegentiber anderen soziolinguistisch
relevanten Attitiidenobjekten gelten, da nur durch die methodologische Trennung
(etwa. durch Konstruktion von spezifischen Skalen) bestimmt werden kann, in wel-
chem Ausmaf’ diese an der Bildung von Attitiiden gegentiber den konkurrierenden
Sprachvarianten und am Attitidenwandel beteiligt sind.

Wenn z.B. eine Sprachvariante oder deren Merkmale von den Sprechern mit Attri-
buten wie ,schwierig® und ,kalt* charakterisiert werden, oder wenn eine Variante
als ,grammatischer®, ,logischer” oder ,korrekter” als eine andere bezeichnet wird, so
kann dies als Funktion der Attitiiden gegentiber den Sprechern dieser Variante be-
trachtet werden, aber auch als Funktion der Attitiden gegenuiber dem formellen
Sprachunterricht, dem Sprachlehrer oder der aktuellen Sprachpolitik. Ferner kon-
nen Sprachattitiden mit der Perzeption der ,Marktposition“?® der betreffenden
Sprachvarietaten und der Perzeption der eigenen Stellung im Hinblick auf verschie-
dene Aspekte der gegebenen Sprachsituation zusammenhéngen, sowie mit vielen
anderen relevanten Faktoren. Angesichts der Vernetzung all dieser Gréfien ist es

besonders wichtig, moéglichst viele potenzielle Faktoren zu berticksichtigen.

Die soziolinguistische Attittidenforschung besteht also nicht in der von Kontext los-
gelosten Messung der ,Sprach-Attittiden® (als Attitiden gegentiber Eigenschaften
einer bestimmten Sprache), sondern vielmehr in ihrer Analyse als Resultanten oder
outputs der Attittiden gegentiber verschiedenen anderen Aspekten der gegebenen
sprachlichen und sozialen Situation und der relevanten biologischen und sozialen

Parametern.

Dass die Sprachattitiiden im engeren Sinne (als Attittiden gegentiber Sprachen) und
die Attitidden gegenuber anderen Objekten (Sprecher, formeller Sprachunterricht
usw.) konzeptuell und methodologisch auseinander zu halten sind, heift allerdings

50 Vgl. dazu Bourdieus (1980, 1982) Ausfiihrungen zur Sprache als einer Form des symbolischen Ka-
pitals im Verhéltnis zu einem ,sprachlichen Markt* (marché linguistique).
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nicht, dass der Terminus ,Sprachattitiiden” in seiner Verwendung als umbrella term
abgeschafft werden soll. Im Folgenden wird der Terminus ,Sprachattitiiden” (bzw.
Sprachattitidenmessung) daher weiterhin als Oberbegriff flir die Attitiden (bzw.
Messung der Attittiden) gegentiber den soziolinguistisch relevanten Sachverhalten
und den Sprechergruppen verwendet. Bei der Darstellung der einzelnen Untersu-
chungsrichtungen und Zielsetzungen wird jeweils aus dem Zusammenhang deut-
lich, ob es sich um Sprachattitidenmessung als soziolinguistische Attitidenmes-
sung im Allgemeinen (einschlieflich der Messung der Attitiden gegentiber Spre-
chergruppen) oder um Messung von Attitiiden gegentiber bestimmten Sprachvari-
anten und ihren Eigenschaften handelt.

Eine weitere umstrittene Frage ist das Verhaltnis zwischen den Sprachattitiiden
und der Motivation. Die Relation zwischen den Attittiden und der Motivation zum
Erlernen einer Sprache gehort zu den zentralen Fragen der Forschung von Zwei-
sprachigkeit und Zweitspracherwerb. Baker (ibd.: 14) weist in diesem Zusammen-
hang darauf hin, dass der Gebrauch der Termini Attitide und Motivation in diesem
Forschungsrahmen von Autor zu Autor variiert und teilweise von den sozialpsy-
chologischen Definitionen dieser Konzepte abweicht. Ellis (1985) schreibt beziiglich
der beiden Begriffe:

[...] there is no general agreement about what precisely ,motivation” or ,attitudes” con-
sists of, nor of the relationship between the two. This is entirely understandable given
the abstractness of these concepts, but it makes it difficult to compare theoretical
propositions (1985: 117).
Gardners (1985a: 8ff) Ausfihrungen zur Attitide und Motivation, die im Folgenden
skizziert werden, fihren jedoch unserer Meinung nach zu einer konzeptuell plausi-
blen und operationalisierbaren Abgrenzung der beiden Konzepte.
Vergleichbar mit der Differenzierung zwischen den Attitiden gegentiber Objekten
und den Attitiden gegentiber spezifischen Verhaltensweisen, wie sie von Fishbein
und Ajzen im Rahmen der Theorie der tiberlegten Handelns (vgl. 1.2.1) vorgenom-
men wurde, betont Gardner, dass die Attittide zum Erlernen einer Sprache starker
mit der Handlung der Erlernens einer Sprache korreliert als die Attittide gegentiber
einer Sprache oder Sprechergruppe. Allerdings bildet die positive Attittide gegen-
uber dem Erlernen einer Sprache nicht die einzige Voraussetzung zur Entwicklung
der Motivation:
Motivation in the present context refers to the combination of effort plus desire to
achieve the goal of learning the language plus favourable attitudes toward the learning
the language (ibd.: 10).
Die Motivation ist also zielspezifisch und umfasst — im Gegensatz zur Attittide ge-
genuber einem Verhalten — die auf die Erlangung des Zieles ausgerichteten Bemui-
hungen. Baker formuliert den Unterschied zwischen der Attittide und der Motivati-
on folgendermafien:

First, motives have an existing drive state, attitudes do not, although attitudes may
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produce drives. Second, attitudes are object specific, motives are goal specific (ibd.:
14).
Stark vereinfacht liefen sich die von Gardner angesetzten Relationen folgenderma-
Ben darstellen:

Attitude ) + Fn - Attitide sy) + Fn - Motivation L) + Fu - Verhalten sy

S bezeichnet dabei die Sprache, SL das Lernen einer Sprache und F. die Summe
der Faktoren, die sich auf die jeweilige Transformation auswirken kénnen. Die Mo-
tivation fungiert also als eine ,Vermittlungsinstanz® zwischen der Attitiide gegen-
uber Erlernen einer Sprache und der eigentlichen Handlung des Erlernens.5! Neben
der Attittide gegentiber dem Erlernen einer Sprache fungieren als motivationsbe-
stimmende Faktoren der Wunsch, eine Sprache zu lernen und die Bemuhungen in
dieser Richtung (effort plus desire).

Im Sinne der Theorie des geplanten Handelns, welche die wahrgenommene Hand-
lungskontrolle als eine weitere Determinante der Verhaltensabsicht einbezieht,
kann dartuber hinaus das Zutrauen in die eigene Fahigkeit zum Erlernen der be-
treffenden Sprache als ein weiterer motivationsbestimmender Faktor angesetzt wer-
den, sowie verschiedene Faktoren, die sich auf die Perzeption dieser Fahigkeit aus-
wirken.

Dem Wunsch, das Ziel des Erlernens einer Sprache zu erreichen, liegt nach Gard-
ner die integrative bzw. instrumentelle Ausrichtung (integrative/instrumental orien-
tation) zugrunde (ibd.: 11f). Die instrumentelle Ausrichtung hangt mit den Zielen
pragmatischer Natur zusammen (z.B.: Verbesserung beruflicher Chancen durch das
Erlernen einer Sprache), die integrative Ausrichtung mit den Zielen, die sich aus
den personlichen und sozialen Beduirfnissen herleiten (z.B.: Integration in die be-
treffende Sprechergruppe). Die Konzepte der integrativen und instrumentellen Aus-
richtung, die bereits 1959 von Gardner und Lambert (vgl. auch 1972) operationali-
siert wurden, scheinen jedoch zu einigen Missverstandnissen geftihrt zu haben (vgl.
Gardner ibd.).52 In diesem Zusammenhang ist Folgendes festzuhalten:

— Die instrumentelle bzw. integrative Ausrichtung ist nicht mit der Motivation
gleichzusetzen. Der referenzielle Unterschied zwischen der instrumentellen und
der integrativen Ausrichtung und zwischen der Ausrichtung und der Motivation
laf3t sich besonders deutlich in Anlehnung an Kaufmann (1997: 32f) darstellen:
Die instrumentelle Ausrichtung bezieht sich auf die Sprache, die integrative
Ausrichtung auf die Sprechergruppen. Die Motivation betrifft dagegen die Hand-
lung des Erlernens einer Sprache.

51 Dije Links sind zwecks Vereinfachung als uni-direktionel dargestellt, sie implizieren in unserem
Schema jedoch nicht, dass bi-direktionelle Zusammenhange zwischen der Attitide und der Motivation
auszuschliefen sind.

52 Zur Operationalisierung der instrumentellen und integrativen Ausrichtung vgl. 3.2.2.
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— Die operative Gegenuberstellung der instrumentellen und der integrativen Aus-
richtung, wie sie von Gardner und Lambert vorgenommen wurde, impliziert
nicht, dass es sich um eine konzeptuelle Dichotomie handelt. Die Autoren selbst
suggerieren die Existenz der anderen moglichen Ausrichtungen, so z.B. der sog.
manipulative orientation (1972: 14) und betonen die Notwendigkeit der Weiter-
entwicklung des Instrumentariums zur Erfassung dieser Grof3en.

— Die Unterscheidung zwischen der instrumentellen und der integrativen Orientie-
rung entspricht nicht der Unterscheidung zwischen dem extrinsischen und dem
intrinsischen Interesse am Sprachelernen. Gardner (ibd.) suggeriert, dass beide
Ausrichtungen eher als extrinsisch zu bezeichnen sind, da die Ziele weder bei
der instrumentellen noch bei der integrativen Ausrichtung mit dem intrinsi-

schen Interesse an der Sprache an sich zusammenhé&ngen.53

3.2 Messung der Sprachattitiiden

Die Methoden der soziolinguistischen Attitidenmessung werden hier geméap der in
Abschnitt 2.2 vorgenommenen Klassifikation in direkte und indirekte Methoden
eingeteilt.

In ihrer Ubersicht tiber die Methoden, die zur Erfassung der Sprachattitiiden ent-
wickelt wurden, sprechen Ryan et al. (1988, vgl. auch Giles et al. 1987) neben den
direkten und den indirekten Methoden von der sog. analysis of societal treatment of
language varieties, welche sie folgendermafien beschreiben:

All techniques which do not involve explicitly asking respondents for their view or re-
actions would be classified under this category. These include observational, partici-
pant-observation, and ethnographic studies; demographic and census analyses; ana-
lyses of government and educational language policies; analyses of literature, govern-
ment and business documents, newspapers, and broadcasting media; and analyses of
prescriptive language books [...] (1988: 1068).
Die Verfahren wie Beobachtung, statistische Spurenanalysen (Sekundaranalysen)
und Inhaltsanalysen werden in dieser Arbeit nicht als ein besonderer Typ der Atti-
tidenmessung behandelt: Es handelt sich um nichtreaktive Techniken der Attitii-
denerfassung, die hier in Anlehnung an die Klassifikation von Petermann und
Noack (1995, vgl. 2.4) als Spezialfall der indirekten Methoden betrachtet werden.
Methodologisch unterscheiden sich die Instrumente fir die direkte Messung von
Sprachattitiiden im Grunde nicht von den klassischen auf der Likert-Methode ba-
sierenden Befragungsverfahren, die in den anderen sozialwissenschaftlichen Diszi-

plinen eingesetzt werden.

53 Gardner und Lambert schreiben im Zusammenhang mit dem Interesse am Erlernen einer Sprache:
In both the first- and second-language cases, however, language is a means to an end rather than an
end itself, in the sense that languages are typically learned in the process of becoming a member of a
particular group, and the sustaining motivation appears to be one of group membership, not of language
acquisition per se (1972: 12).
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Im Rahmen der indirekten Messung der Sprachattitiden wurden hingegen einige
Verfahren entwickelt, die als spezielle oder typische Methoden der soziolinguisti-
schen Attitidenforschung angesehen werden koénnen. Daher wird im Folgenden
zundchst auf diese Verfahren eingegangen. AnschlieBend werden im Zusammen-
hang mit den Problemen der indirekten Methoden einige Ansiatze skizziert, die im
Rahmen der direkten Erfassung von Sprachattitiiden entwickelt wurden.

3.2.1 Speaker Evaluation Paradigm und verwandte Methoden

Als Vorlaufer der indirekten Attitidenmessung kénnen einige anglo-amerikanische
Untersuchungen der 30er und 40er Jahren bezeichnet werden (Pear 1931, Can-
tril/Allport 1935, Taylor 1934), die gezeigt haben, dass aufgrund der sprachlichen
Merkmale ziemlich prazise Einschitzungen von aufleren und persénlichen Merk-
malen der Sprecher zustande kommen kénnen (vgl. Bradac 1990: 388).

Eine schwerpunktmafiige Auseinandersetzung mit den attitiidinalen Implikationen
der sprachlichen Unterschiede setzte jedoch erst in den 60er Jahren ein. Als weg-
weisend auf diesem Gebiet wird generell die Untersuchung von Lambert et al.
(1960, vgl. auch Lambert et al. 1965, Tucker/Lambert 1969) betrachtet. Fir die
Erfassung von Attitiden der Horer auf anglophone und frankophone Sprecher ha-
ben Lambert et al. die sog. Matched-Guise-Technik (frz. locuteur masqué) entwickelt.
Bei dieser Technik bewerten die Befragten ein- und denselben ,getarnten“ bilingua-
len Sprecher, der einen Textabschnitt in mehreren sprachlichen Varianten vorliest.
Die Attitiden werden also als evaluative Reaktionen operationalisiert.

Die Matched-Guise-Technik (im Folgenden MG) kann als Spezialfall des Speaker
Evaluation Paradigm (SEP) bezeichnet werden. Wie bei der MG héren beim SEP die
Befragten Aufnahmen verschiedener Sprecher und schatzen diese auf Adjektivska-
len ein. Allerdings werden bei den SEP-Verfahren im Unterschied zur MG mit den
Sprachvarianten auch die Sprecherstimmen variiert, d.h. verschiedene Varianten
werden von verschiedenen Sprechern vorgeftihrt. Die MG-Technik hat gegentiber
den SEP-Verfahren den Vorteil, dass bei der Vorfiihrung durch ein- und denselben
Sprecher die Effekte individueller Charakteristika der Sprecherstimmen konstant
gehalten werden, d.h. die Unterschiede in den Evaluationsreaktionen hiangen nicht
von Praferenzen fur bestimmte Sprecherstimmen ab.

Die SEP-basierenden Verfahren gehdren zu den verbreitetsten Methoden der sozio-
linguistischen Attitidenmessung (vgl. Ryan et al. 1988: 1068, Giles et al. 1987:
585). Sie kommen den getarnten Verfahren der Sozialwissenschaften insoweit nah,
als die Befragten nicht explizit nach Stellungnahme bezliglich bestimmter Spre-
chergruppen gefragt werden.

Fur die Konstruktion von Einschitzungsskalen wird beim Einsatz des SEP-
Verfahrens gewohnlich eine bestimmte Menge von ,bewahrten“ Adjektiven verwen-
det (z.B. ,sympathisch®, ,intelligent”, ,vertrauenswiirdig“, ,reich“), wobei zumeist
der Forscher selbst tiber die Relevanz dieser Indikatoren entscheidet. Ausnahmen
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bilden z.B. die Arbeiten zu den Lehrerattitiiden von Williams (1970, Williams et al.
1972). Die Adjektive fir Bewertungsskalen wurden aufgrund der Ergebnisse der
prelimindren Untersuchung zusammengestellt, bei der kleinere Befragtengruppen
durch sprachliche Stimuli zur Diskussion tber die Charakteristika der Sprecher
veranlasst wurden. Ahnlich wurden in dem von Cooper und Fishman (1974)54 be-
schriebenen MG-Verfahren die relevanten Attribute der zu bewertenden Sprecher-
gruppen (amerikanische Immigranten in Israel und Sabras, d.h. in Israel geborene
Israelis) aufgrund der vorher erhobenen Angaben der Befragten zu den Unterschei-
dungsmerkmalen dieser Gruppen zusammengestellt. Diese Vorgehensweise verrin-
gert das Risiko divergierender Begriffsverwendungen und Relevanzeinschiatzungen.

Seit den 70er Jahren wurden zahlreiche Untersuchungen durchgefiihrt, die an den
Ansatz von Lambert et al. ankntipften und die Attittiden aufgrund von Evaluations-
reaktionen auf auditive Stimuli erfassten. Das urspriingliche Verfahren wurde da-
bei in mehrfacher Hinsicht weiterentwickelt und modifiziert. Bei der Messung von
Bewertungsreaktionen wurden neben den Akzenteffekten auch Effekte von anderen
sprachlichen Variablen berticksichtigt. In mehreren Arbeiten wurde das Zusam-
menwirken der jeweils vorgespielten sprachlichen Variante und der lexikalischen
Variation oder der Sprachvariante und des Kode-Switching untersucht. Giles et al.
(1981) haben die Effekte der sog. Received Pronunciation (RP)5> und des Walisischen
bei hoher und niedriger lexikalischer Variation gemessen, ahnlich auch Giles und
Sassoon (1983) bei der Konfrontierung der RP mit dem Cockney-Akzent und Bradac
und Wisegarver (1984) fur die standard-amerikanische und die mexikanisch-
amerikanische Variante. Genessee und Bourhis (1982) untersuchten die Effekte des
Kode-Switching aus dem Englischen ins Franzoésische und umgekehrt.

Die Effekte des sog. powerful und powerless speech style5¢ wurden ebenfalls im Zu-
sammenhang mit anderen Variablen gemessen. So untersuchte z.B. Carli (1990) die
Effekte dieser beiden Stile (von der Autorin als assertive bzw. tentative language
bezeichnet) bei der Variation der méannlichen und weiblichen Sprecher auf die Horer
beider Geschlechter. Gibbons et al. (1991) variierten die Dimension power-
ful/powerless, die Relevanz der Botschaft und die Starke der Argumentation. Zu
weiteren sprachlichen und anderen Merkmalen der Sprecher, die haufig mit den
Evaluationsreaktionen Kkorreliert wurden, gehort das Sprechtempo, die ethnische
Zugehorigkeit, das Geschlecht und das Alter des Sprechers (weiter dazu in 3.2.1.2).

Um die Beeinflussung der Befragten durch den Inhalt méglichst gering zu halten,
wurde in der Untersuchung von Lambert et al. (1960) ein kontextfreier Stimulus,
d.h. ein vorgelesener franzésischer Prosatext (bzw. seine englische Ubersetzung)

54 Im genannten Aufsatz berichten Cooper und Fishman von einer Reihe der Attitidenmessungen, die
an der Hebrew University School of Education durchgefiihrt wurden.

55 Received Pronunciation bezieht sich auf den Standard Britich accent (vgl. Giles/Powesland 1975: 10).
56 Powerless style wird generell mit Merkmalen wie Zégern, Einschrankungen und Gebrauch der sog.
tag questions beschrieben (I kinda think ..., Mm ..., Right?, Ok?) und die Abwesenheit von diesen Ziigen
gilt als powerful style (vgl. Holtgraves/Lasky 1999: 198).
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gewahlt. Die Verwendung der kontextfreien Stimuli wurde von der nachfolgenden
Forschung seit den 70er Jahren allmédhlich zugunsten naturlicher, d.h. realitatsbe-
zogener Stimuli aufgegeben (vgl. Bradac 1990).

Vergleichbar mit den verwandten sozialpsychologischen Verfahren ist die Verwen-
dung der auditiven Stimuli, und besonders der kontextfreien, d.h. relativ unein-
deutigen oder fragmentarischen Stimuli mit einem gewissen Grad an Projektion
verbunden (vgl. 2.4.3). Kontextfreie Stimuli lassen mehr Interpretationsraum und
erfordern von den Befragten folglich auch mehr Phantasie als Stimuli, die relativ
klar definierte Situationen und Rollen darbieten. Bei der Erfassung von Attitiiden
anhand kontextgebundener Stimuli, d.h. aufgrund der Bewertungsreaktionen auf
Sprecherstimmen in deutlich abgegrenzten Situationen, wird zwar die Interpretati-
on der Ergebnisse auf einen engeren Bereich eingeschrankt. So ware z.B. bei einem
Gesprach zwischen der Bankangestellten und der Kundin oder dem Lehrer und
dem Schiiler festzustellen: ,Die Befragtengruppe reagiert auf Personen mit dem
Sprachverhalten (Sprachmerkmal) X in der Situation (Rolle) Y auf die Art und Weise
Z.* Die Erfassung von Reaktionsevaluationen auf die in definierten Situationen
handelnden Sprecher kann andererseits aber, da ein stirkerer Bezug auf den kon-
textuellen Rahmen besteht, zur Erfassung der verhaltensmafiigen Komponente der
Attittide beitragen (und die Attittiden gegenuber Verhédlten hiangen, wie in 1.2 er-
wahnt, enger mit dem Verhalten zusammen als die Attitiden gegenuiber Objekten).

Verschiedene Typen von Stimuli kénnen jedoch nicht im Rahmen einer strengen
Aufteilung in kontextlose und kontextgebundene betrachtet werden, sondern eher
als verschiedene Stufen eines Kontinuums, der vom Vorlesen von Prosatexten bis

hin zum Rollenspiel in genau definierten Situationen geht.

Bradac verbindet die Tendenz zum Ersatz der artificial prose monologues (1990:
392) durch realistische und dynamische Stimuli mit dem Interesse an den Anwen-
dungsmoglichkeiten des generellen Konzepts der Sprachattitiden. Wirklichkeitsna-
he Stimuli werden namlich relativ haufig bei den praktisch orientierten anglo-
amerikanischen Untersuchungen verwendet, so z.B. bei der Forschung der sprach-
bedingten Bewertungsreaktionen im schulischen, beruflichen und juristischen
Kontext (vgl. 3.2.1.2). In der Forschung der Attittiden im occupational setting wer-
den z.B. haufig Einstellungsgesprache oder Informationsanfragen der Bewerber als

Stimuli verwendet.

3.2.1.1 Nichtreaktive Verfahren

Vergleichbar mit der Rolle der nichtreaktiven Verfahren wie Spurenanalysen und
Beobachtung in den Sozialwissenschaften, liefern die Analysen verschiedener
Aspekte der gegebenen soziolinguistischen Situation wichtige Informationen tber
den relativen Status der jeweils konkurrierenden Varietdten und Sprechergruppen.



Daruber hinaus konnen sie wesentlich zur Konstruktion eines validen Messinstru-
ments und zur Interpretation der Ergebnisse beitragen.

In diesem Bereich lassen sich zahlreiche Beispiele anfiihren, die von der Analyse
der demographischen Daten und Bildungsstatistiken bis hin zu den Inhaltsanaly-
sen gehen.57 Einige Arbeiten, die sich u.a. auf die Spurenanalysen stiitzen, werden
im Kapitel 4 im Zusammenhang mit den sprach- und bildungspolitisch relevanten
Aspekten des Untersuchungsgebiets besprochen.

Uber die nichtreaktiven Analysen hinaus werden im Rahmen der Forschung von
Sprachattitiiden verschiedene nichtreaktive Experimente durchgeftihrt, d.h. das
Verhalten und die Reaktionen der Befragten werden in ihrer nattirlichen Umgebung
erfasst. Dabei wird grundsatzlich aufgrund der Kooperationsbereitschaft der Be-
fragten gegenuiber Sprechern mit verschiedenen sprachlichen Merkmalen, die tele-
phonisch u.a. um eine Information oder einen Gefallen bitten, auf die Attitiiden ge-
genuber betreffenden Sprechergruppen zuriickgeschlossen.

Gaertner und Bickman (1971) haben bei einer relativ grof3en Befragtenzahl (569
weile und 540 farbige Personen) die in 2.4.1 beschriebene Wrong-Number-
Technique eingesetzt (vgl. auch Gaertner 1972). Giles und Farrar (1979) haben die
Kooperationsbereitschaft an der Ausftihrlichkeit der schriftlichen Antworten auf
einen Fragebogen gemessen und haben gezeigt, dass die Antworten der befragten
Gruppe (Hausfrauen) ausfihrlicher und ideenreicher waren, wenn der Fragebogen
durch einen RP-Sprecher (als durch einen Sprecher der Cockney-Variante) vorgelegt
wurde.5® Henry und Ginzberg (1985) haben Zeitungsinserate mit Stellenangeboten
ausgewdahlt und lieBen Angehorige verschiedener sprach-ethnischer Gruppen als
vermeintliche Bewerber bei den potenziellen Arbeitgebern anrufen, um sich tber die
betreffende Stelle zu informieren. Als Attittidenindikatoren galten dabei die Ant-
worten der Arbeitgeber, die — je nach Sprachmerkmalen des Interessenten — von
Lbereits vergeben“ bis hin zu den Einladungen zum personlichen Vorstellungsge-
sprach gingen. Purnell et al. (1999) beschreiben in ihrer Untersuchung der Zu-
sammenhange zwischen der sprach-ethnischen Merkmalen und der sog. housing
discrimination mehrere Experimente, in denen die Reaktionen der Vermieter auf die
Anrufe der Sprecher mit verschiedenen sprach-ethnischen Merkmalen gemessen
wurden, die sich als Wohnungssuchende ausgaben.59

57 Ryan et al. (1988) verweisen an dieser Stelle u.a. auf die Inhaltsanalysen der Zeitungstexten von
Fishman et al. (1971), die statistischen Analysen der Stellenanzeigen hinsichtlich der Forderung nach
Zweisprachigkeit von Lieberson (1981) und die Untersuchungen der offiziellen Sprachpolitik von
Bourhis (1982) und Carranza (1982).

58 Fur ahnliche Befragungsexperimente vgl. auch Giles et al. (1975), Bourhis/Giles (1976).

59 Im Mittelpunkt der Analyse standen dabei drei sprach-ethnische Varianten: das sog. African Ameri-
can Vernacular English, das Chicano-Englisch und die Standardvariante des Amerikanisch-
Englischen. Purnell et al. berichten von insgesamt vier Experimenten, von denen allerdings nicht alle
als nichtreaktiv bezeichnet werden kénnen. So wurden z.B. im dritten Experiment die Evaluationsbe-
wertungen der Studenten auf die Sprechstimuli aufgrund des klassischen reaktiven SEP-Verfahrens
gemessen (weiter dazu in 3.2.1.2).
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Wie bereits im Zusammenhang mit den nichtreaktiven Experimenten betont, sind
diese Verfahren trotz des Vorteils der Nichtreaktivitdt mit Problemen verbunden, so
z.B. mit den Schwierigkeiten bei der Erhebung von relevanten Befragtenmerkmalen,
die die Reprasentativitat der Stichprobe in Frage stellen (s. 2.4.1).

3.2.1.2 Ergebnisse

Im Folgenden werden einige Annahmen tutber Zusammenhénge zwischen den
Merkmalen der Sprecher und den Evaluationsreaktionen dargestellt, die bereits fiir
verschiedene soziolinguistische Kontexte bestatigt wurden.60

In Ermangelung des geeigneten Terminus werden diese hier mit dem aus der empi-
rischen Sozialforschung stammenden Begriff der bewcdhrten Aussagen, bzw. Aussa-
gen mittlerer Reichweite bezeichnet. Kromrey beschreibt solche Aussagen als Hypo-
thesen/Theorien, die wiederholten und verschdrften empirischen Tests standgehalten
haben (1998: 38). Es handelt sich um Hypothesen, die sich durch die Form ,wenn
X1,2..n dann y*“ umschreiben lassen. Sie haben einen weiteren Geltungsanspruch als
ad-hoc-Theorien; ihre Geltung ist jedoch an relativ einschridnkend definierte Rand-
bedingungen gebunden (ibd.: 39f, vgl. auch Koénig 1973: 3).

Verschiedene Charakteristika der Sprachvarianten korrelieren mit den Attitiiden.
Ryan et al. (1982) bezeichnen in einem Riuickblick auf die Forschungsergebnisse die
Standardisation und die Vitalitit einer Sprache als zwei grundlegende sozio-
strukturelle Determinanten der Sprachattitiiden. Die Standardisation wird dabei in
Anlehnung an die von Fishman (1971) zugrunde gelegte Definition beschrieben,
d.h. mit Bezug auf die kodifizierten und in einer Sprachgemeinschaft weitgehend
akzeptierten Normen, die den ,korrekten Sprachgebrauch“ definieren. Die kodifi-
zierten Normen stehen gewohnlich in Form von Worterbiichern, Grammatiken,
prototypischen Texten und Handbuichern zur Verfiigung, ihre Akzeptanz wird durch
politische, soziale und edukative Einrichtungen sowie durch den Gebrauch der do-
minierenden Gruppen gestutzt. Als vital gilt die Variante, die in vielen Typen von
alltaglichen Interaktionen benutzt wird, so z.B. Katalanisch oder Guarani in Para-
guay (vgl. Carranza 1982). Faktoren wie der sozio-6konomische, politische und hi-
storische Status der Sprechergruppe, die Sprecherzahl und die institutionnelle Un-
terstuitzung kénnen zur Vitalitit einer Variante beitragen. Ryan et al. grenzen die
beiden Konzepte wie folgt ab:

Whereas standardization represents the codification of the status quo, vitality more
directly reflects the forces for shifts in language use and in symbolic values. For both
these attributes, it is important to distinguish between the actual characteristics of a

language variety and that variety’s characteristics as perceived by members of the re-

60 Der Schwerpunkt liegt dabei auf den durch indirekten Methoden ermittelten Zusammenhéangen;
einige grundlegende Thesen (z.B. beziiglich der Relationen zwischen dem Sprachgebrauch und den
Einschatzungen des Status, der intellektuellen und personlichen Eigenschaften) wurden jedoch auch
durch direkte Methoden bestatigt.
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levant speech communities (1982: 3).
Andererseits kann die Vitalitat einer Sprache, besonders in den historisch und po-
litisch ,glinstigen“ Konstellationen zu ihrer Standardisierung oder zur konkreten
Umsetzung der jeweiligen sprachpolitischen Mafinahme (so z.B. die Erklarung einer
Sprache zur offiziellen Sprache) fiihren.6!

Die Evaluationsreaktionen werden im Allgemeinen auf zwei grundlegende Dimen-
sionen zuruckgefihrt: Status und Solidaritéit (vgl. Ryan et al. 1982, Ryan et al.
1988: 1070, Giles et al. 1987: 585ff). Die Sprecher der jeweils als Standard, formelle
oder offizielle Sprache geltenden Variante, die generell auch als Sprache der sozial
und 6konomisch tiberlegenen Gruppe fungiert (im Folgenden LV1), werden im Hin-
blick auf den sozio-6konomischen Status, den Bildungsgrad und die intellektuellen
Fahigkeiten generell hoher eingeschéatzt. Die Sprecher der ethnisch, regional und
sozial markierten und uberwiegend in Interaktionen unformellen Charakters be-
nutzten Variante (LV2) werden generell héher entlang der Dimensionen einge-
schatzt, die auf Werte wie gruppeninterne Solidaritat und Loyalitdt hinweisen.62 Die
Solidaritatsdimension umfasst grosso modo zwei von den drei von Lambert (1967)
zugrunde gelegten Dimensionen: die personliche Integritat (Hilfsbereitschaft, Ver-
trauenswiirdigkeit) und die soziale Attraktivitat (Freundlichkeit, Sinn fiir Humor)
(vgl. Edwards 1999: 102, 1982: 23).63

Die Hypothese des Matching zwischen den Einschatzungen auf der Status- und der
Solidaritatsskala einerseits und den Sprachmerkmalen andererseits wurde bereits
in den 60er und 70er Jahren mehrfach empirisch belegt. So untersuchten z.B.
Strongman und Woolsey (1967) den Einfluss des Londoner und des Yorkshire-
Akzents auf die Bewertungsreaktionen der stid- und nordenglischen Hoérer und er-
mittelten dabei relativ hohe Bewertungen der Sprecher der Londoner Variante auf
der Statusskala und der Sprecher der Yorkshire-Variante auf der Solidaritatsskala,
ahnlich auch Cheyne (1970) fur die Effekte des Schottischen und Englischen auf
die entsprechenden Sprechergruppen und Tucker und Lambert (1969) bei der Mes-

61 So haben z.B. die sprach-politischen Entwicklungen in Quebec zur reellen Gleichstellung des Fran-
zosischen beigetragen und ihm anschliefend (1977) zum Status der einzigen offiziellen Sprache ver-
holfen (vgl. Corbeil 1979, Bollee 1990). Die Veranderungen des sprach-politischen Status des Kreoli-
schen des Seychellen oder der regionalen Varianten wie Katalanisch oder Okzitanisch bieten weitere
Beispiele.

62 In der anglo-amerikanischen Literatur werden fur die jeweils konkurrierenden Varianten verschie-
dene Termini verwendet. So unterscheiden Baker (1992) und Ryan et al. (1982) zwischen der minority
und majority grop bzw. language, Ryan et al. (1987: 1070) verwenden in ihrer Ubersicht die Ausdriicke
high und low variety, Giles et al. (1987: 585f) standard und non-standard oder subordinate variety. Um
relativ einschrankende (so impliziert z.B. die Minderheitensprache nicht in allen Kontexten niedrigen
sozialen Status oder fehlendes Prestige) und wertende Ausdriicke sowie Wiederholungen zu vermeiden
werden im Folgenden bei Generalisierungen die Bezeichnungen LV1 und LV2 verwendet. In diesem
Zusammenhang sei auch auf die von Giles und Powesland (1975: 15ff) vorgenommene Unterscheidung
zwischen dem kontextbezogenen Standard (dessen Verwendung generell mit bestimmten, zumeist
formellen bzw. 6ffentlichen Kontexten verbunden ist) und dem klassen- oder prestigebezogenen Stan-
dard (context-related/class-related standard). Die Untersuchungen, von denen im Folgenden berichtet
wird, beziehen sich generell auf die Situationen, in denen sich diese beiden Standardtypen grofiten-
teils ,decken”, dies muss jedoch nicht in allen soziolinguistischen Kontexten der Fall sein (fiir Bei-
spiele vgl. ibd.).

63 Als dritte Evaluationskategorie fungiert bei Lambert die Kompetenz (z.B. intellektuelle Fahigkeiten).
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sung der Bewertungsreaktionen von nord- und sudamerikanischen College-
Schiilern auf mehrere Typen des sog. black bzw. white accent .

Giles und Powesland (1975: 21) stellen in ihrer Ubersicht tiber die Ergebnisse der
SEP-Verfahren bezuglich der Varianten in Grofbritanien zusammenfassend fest,
dass das Kontinuum, das von der RP-Merkmalen bis hin zu den verschiedenen
Stufen der broadness der regionalen Akzente geht, mit den Einschatzungen des so-
zialen Status Kkorreliert: Je mehr der Sprecher von der RP abweicht, desto niedrige-
rer sozialer Status wird ihm von den Hérern zugeschrieben (vgl. auch Ryan et al.
1987: 1073, Giles et al. 1987: 585f).

Anwendungsorientierte Untersuchungen der Attitiiden haben die Korrelation zwi-
schen den Sprachmerkmalen und den Einschétzungen des sozialen Status und der
Kompetenz bestatigt und dabei einige verhaltensméafige Implikationen fiir verschie-
dene soziale Kontexte ermittelt.64 Fur das sog. occupational setting zeigten de la
Zerda und Hopper (1979), dass potenzielle Arbeitgeber eher geneigt waren, den Be-
werbern mit den standard-amerikanischen Akzent Stellen mit héherem Status zu-
zuweisen als denjenigen mit mexikanisch-amerikanischem Akzent. Zu ahnlichen
Ergebnissen kamen auch Bradac und Wisegarver (1984), sowie Kalin und Rayko
(1980) im Zusammenhang mit der Standardvariante des Kanadisch-Englischen und
dem fremdsprachigem Akzent und Giles et al. (1981) aufgrund der Gegenuiberstel-
lung des Walisischen und der RP bei verschiedenen Stufen der lexikalischen Varia-
tion (vgl. auch Hopper/Williams 1973, Rickford 1985).

Auf den Zusammenhang zwischen den sprach-ethnischen Merkmalen und der Ein-
schiatzung auf der Statusskala weisen indirekt auch die Untersuchungen, die im
juristischen und medizinischen Kontext durchgefiihrt wurden. Seggie (1983) spielte
den Beurteilern die Aufnahmen der Sprecher von Standard und Nonstandard-
Varianten vor, denen diverse Verbrechen zur Last gelegt wurden. Die Standardspre-
cher wurden von den Befragten eher als schuldig eingeschatzt, wenn sie wegen
+~white collar crimes“ wie Unterschlagung vor Gericht standen; die Sprecher der
Nonstandard-Varianten eher bei den Anklagen wegen korperlicher Gewalt. Fielding
und Evered (1980) zeigten, dass die gebrauchte Sprachvariante arztliche Diagnosen
beeinflussen kann: Bei denselben Beschwerden haben Medizinstudenten bei den
Standardsprechern eher psychosomatische und bei den Sprechern mit ruralen bzw.
regionalen Sprachmerkmalen eher physische Probleme angesetzt.

Die Untersuchungen zu den Lehrerbewertungen der Schuler aufgrund deren
Sprecheigenschaften (vgl. Seligman et al. 1972, Choy/Dudd 1976, Granger et al.
1977, Edwards 1979, Edwards/Giles 1984) erbrachten ahnliche Ergebnisse: Bei
den Lehrern wurde generell die Tendenz festgestellt, die Sprecher der Standardvari-
anten hoher als die Sprecher der jeweiligen regional, ethnisch oder sozial markier-

64 Fiir eine Ubersicht s. Kalin (1982).
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ten Variante einzuschatzen, und zwar nicht nur bezitglich des sozio-kulturellen

Hintergrunds, sondern auch der intellektuellen und persénlichen Eigenschaften.

Ryan et al (1982) haben die Muster der Sprachpraferenz entlang den beiden grund-
legenden Evaluationsdimensionen (Status und Solidaritat), die fuir verschiedene
soziolinguistische Kontexte gelten, auf vier grundlegende Muster zurtickgefiihrt
(Abb. 3.2.1.2a).

Abb. 3.2.1.2a: Praferenzmuster fir konkurrierende Sprachvarianten (nach Ryan et al.
1982: 9).

Type of preference Judges
LV1 speakers LV2 speakers

Status  Solidarity  Status  Solidarity

A Majority group LV1 LV1 LV1 LV1

B Majority group for Status/ LV1 LV1 LV1 LV2
ingroup for solidarity

C Ingroup LV1 LV1 LV2 LV2

D Majority group for status/ LV1 Lv2 LV1 LvV2

minority group for solidarity

LV1 und LV2 bezeichnen hier die herkdémmliche dichotome Aufteilung in high varie-
ty (LV1) und low variety (LV2) bzw. (je nach Kontext) in die Variante der jeweils do-
minierenden und der dominierten Gruppe oder der Mehrheitsgruppe und der Min-
derheit.

Majority group preference (A) liegt vor, wenn die Sprecher der beiden Varianten die
LV1 auf der Status und der Solidarititsskala héher bewerten. Dabei konnen aller-
dings die Bewertungen der LV1 durch die LV2-Sprecher vergleichsweise niedriger
als die Bewertungen derselben Variante durch die LV2-Sprecher sein, besonders
entlang der Solidaritdtsdimension (so z.B. bei der Konfrontierung des Standardeng-
lischen mit der mexikanischen Variante des Englischen, vgl. Ryan/Carranza 1975).

Das Muster B reprasentiert einen ebenfalls haufig zu beobachtenden Fall: Die LV2-
Sprecher schatzen ihre eigene Variante entlang der Solidaritdtsdimension héher.

Die mit dem Muster C dargestellte Situation liegt bei der Praferenz jeder Gruppe fiir
ihre eigene Variante, und zwar auf beiden Skalen vor. Dies kann sich bei der Koexi-
stenz zweier verschiedener Sprechergruppen vergleichbaren Status ergeben oder als
Konsequenz der starken Solidaritidt bzw. Loyalitdt der LV2-Sprecher (z.B. einer
Minderheit) gegentiber ihrer eigenen Variante.

Das Muster D steht fiir die Situationen, in denen eine generell mit hoherem Status
verbundene Variante, die jedoch von keiner der vorhandenen Sprechergruppen als
vernakuldre Variante benutzt wird, von allen Gruppen entlang der Statusdimension
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hoéher und entlang der Solidaritatsdimension niedriger gewertet wird. Als Beispiele
solcher Varianten fithren Ryan et al. Hochdeutsch und Klassisch Arabisch an. Ge-
wiss gibt es Kontexte, die sich dieser Situation anndhern (z.B. die deutschsprachige
Schweiz), problematisch scheint dabei jedoch die schematische Darstellung dieser
Situation: In den Mustern A, B und C impliziert die Aufteilung in LV1- und LV2-
Sprecher die Gruppen, die sich gerade dadurch unterscheiden, dass sie die eine
oder andere Variante als vernakulare Variante benutzen. Wenn die LV1 als eine Va-
riante bezeichnet wird, die von keiner der Gruppen vernakuldr verwendet wird, so
stellt sich die Frage, wer eigentlich die LV1-Sprecher (im Unterschied zu den LV2-
Sprechern) sind, bzw. aufgrund welcher Kriterien die als ,nicht vorhanden®“ defi-
nierte Sprechergruppe in der schematischen Darstellung fungiert.

Die jeweils zugrunde liegenden Evaluationsdimensionen variieren teilweise in Ab-
hangigkeit vom untersuchten Kontext und von den Merkmalen der Sprecher und
der Beurteiler. So hat z.B. Williams (1974) aufgrund von zwei Untersuchungen, in
denen Schiiler mit verschiedenen sprach-ethnischen Merkmalen von Lehrern einge-
schatzt wurden (Williams 1970, Williams et al 1972), ein besonderes Evaluations-
modell entwickelt. Fiir die Ergebnisse der beiden Studien wurden durch die Fakto-
renanalyse zwei grundlegende Dimensionen ermittelt: Die Dimension des confi-
dence-eagerness, die den Bewertungen auf den Adjektivskalen wie ,sicher vs. unsi-
cher®, ,aktiv vs. passiv“, ,gesprachig vs. schweigsam®, ,eifrig vs. zurickhaltend”
zugrunde lag, und die Dimension des ethnicity-nonstandardness, die zusammenfas-
send fur die Bewertungen wie ,standard-ethnisch markiert®, ,hoher vs. niedriger
Sozialstatus®, white like vs. nonwhite like stand, d.h. die die Zuordnungen zwischen
den Sprachmerkmalen einerseits und dem Status und der ethnischen Zugehorig-
keit andererseits reflektierte.

Im Zusammenhang mit den Effekten der geschlechts- und altersspezifischen Spra-
che und des powerful bzw. powerless Stils kommen die Dimensionen ,Dynamis-
mus“ und ,asthetische Bewertung® besonders zur Geltung. Bradac (1990: 403)
stellt in diesem Zusammenhang fest, dass sich der sozio-intellektuelle Status, die
asthetische Qualitat und der Dynamismus in vielen Studien als grundlegende Fak-
toren erwiesen haben (vgl. z.B. Mulac et al. 1985, 1986, Mulac/Lundell 1986,
Zahn/Hopper 1985). Dies ist vergleichbar mit den drei Evaluationsdimensionen, die
bereits von Osgood (s. 2.3.1) zugrunde gelegt wurden: die Bewertung, die Potenzs>
und die Aktivitat.

Bereits frithe Arbeiten haben zu dem Ergebnis gefuhrt, dass die sprachlichen
Merkmale im Vergleich zu den anderen Merkmalen der Sprechers einen relativ gro-
Ben Einfluss auf die Einschatzungen haben. Triandis et al. (1966) haben vier unab-
hangige Variablen benutzt: die Rasse, den Inhalt der Rede (Ansichten der Sprecher

65 So schlagen z.B. Zahn und Hopper (1985) drei Dimensionen (,Superiority“, ,Attractiveness” und
~Dynamism®) vor, wobei die (mit der ,,Potenz* Osgoods vergleichbare) Dimension ,Superiority* als gene-
ralisierte Version der Status-Dimension angesehen werden kann.
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uber die Buirgerrechte), die Kleidung der Sprecher und die Variable good bzw. poor
grammar. Fur alle vier Variablen wurde starker Einfluss auf die Bewertungen fest-
gestellt, wobei die Variable grammar sogar tiber 70% der Varianz auf allen Skalen
bewirkte. Auch Seligman et al. (1972) haben gezeigt, dass die sog. speech cues die
Bewertungsreaktionen starker als visuelle und andere Informationen beeinflussen.
Sie haben den Lehrern Photographien, Sprechaufnahmen und Schiilerarbeiten
(Aufsatze und Zeichnungen) als Stimuli unterbreitet. Die starksten Zusammenhén-
ge wurden dabei zwischen den Sprechmustern und den Evaluationsreaktionen er-
mittelt (vgl. auch Scherer 1979).

Neben den sprachlichen Merkmalen wie ,standard®, ,ethnisch markiert® u.a. geho-
ren auch der powerful bzw. powerless Stil, das Sprechtempo, das Geschlecht und
das Alter zu den Gréfien, die haufig im Zusammenhang mit den Evaluationsreak-
tionen untersucht wurden und zu relativ einheitlichen Ergebnissen gefiihrt haben.
Die Sprecher des powerless style werden generell als weniger kompetent, vertrau-
enswurdig, selbstbewusst und autoritativ bewertet.66

Zur Frage des Zusammenhangs zwischen dem powerless bzw. powerful Stil und der
persuasion (Uberzeugung) liegen relativ wenige Untersuchungen und teilweise wi-
derspriichliche Ergebnisse vor. Holtgraves und Lasky berichten in diesem Zusam-
menhang von zwei Arbeiten. Die Ergebnisse der Untersuchung von Carli (1990)
zeigten, dass der persuasive Einfluss des Sprachstils als Funktion des Geschlechts
(des Horers und des Sprechers) variiert. Wahrend die weiblichen Sprecher die
mannlichen Horer mit dem tentative, d.h. powerless Stil tiberzeugten, lieBen sich
die weiblichen Horer eher durch den assertive Stil tiberzeugen. Bei den mannlichen
Sprechern fithrten dagegen die beiden Stile zu denselben Uberzeugungseffekten,
abgesehen vom Geschlecht des Hoérers. In der Untersuchung von Gibbons et al.
(1991) wurden signifikante Korrelationen eher nur zwischen der persuasion und der
Starke der Argumentation und zwischen der persuasion und der Relevanz des Bot-
schaft ermittelt.

Das Sprechtempo d.h. die Anzahl der Worter oder Silben pro Zeiteinheit gilt als ein
weiterer wichtiger Faktor, der die Bewertungsreaktionen beeinflusst (vgl. Brown et
al. 1973, 1974, Smith et al. 1975). Giles und Powesland (1975: 4) kommen in ihrer
Ubersicht der SEP-Untersuchungen zu dem Ergebnis, dass mit zunehmendem
Sprechtempo auch die Kompetenzeinschatzungen der Sprecher steigen. Flinfzehn
Jahre spater stellt Bradac (1990: 397) in seinem Uberblick ebenfalls fest, dass die
Untersuchungen der Bewertungsreaktionen in diesem Bereich ein relativ konsi-
stentes Muster ergeben: Mit dem Steigen des Sprechtempos erhéht sich auch linear
die Einschidtzung der Kompetenz der Sprecher.6? Gleichfalls steigt mit dem

66 Vgl. Bradac et al. (1981), Bradac/Mulac (1984), Ericson et al. (1978), Hosman/Wright (1987), New-
combe/Arnkoff (1979).

67 Bradac verweist hier an Brown (1980) Street/Brady (1982), Street et al. (1983). Allerdings spricht
Bradac von einer linearen Steigen, wahrend Giles und Powesland in Anlehnung an die Ergebnisse der
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Sprechtempo auch die Bewertung der sozialen Attraktivitat, allerdings bis zu einem
gewissen Punkt, ab dem die Kurve monoton oder fallend wird. Die héchsten Ein-
schétzungen der sozialen Attraktivitit werden also beim mittleren Sprechtempo ver-
zeichnet (vgl. Bradac ibd., Giles/Powesland, ibd.).

In ihrer Ubersicht tiber die Arbeiten, in denen der Einfluss des Alters (bzw. der Al-
tersstereotype) auf die Evaluations- und Verhaltensreaktionené8 untersucht wurde,
stellen Coupland et al. (1991: 19) zusammenfassend fest, dass die Identifikation des
Sprechers als alter haufig in niedriger Bewertung der Kompetenz (vgl. z.B. Ste-
wart/Ryan 1982) und in diskriminierendem Verhalten resultiert.6®

Wie bereits (s.0.) erwdhnt, haben die Ergebnisse der Untersuchungen zu den attitii-
denalen Konsequenzen der geschlechtsspezifischen Sprache die Rolle der Evaluati-
onsdimensionen ,asthetische Qualitat® und ,Dynamismus® zum Ausdruck ge-
bracht. Frauenspezifische Sprachmerkmale werden generell hoher im Hinblick auf
asthetische Eigenschaften (,schoén®, ,angenehm®, ,sti3“) und niedriger entlang der
Dimension des Dynamismus bzw. der Aktivitat (,stark, ,aktiv*) eingeschétzt. Frau-
enspezifische Sprache wird grundséatzlich mit den fiir den powerless Stil typischen
Charakteristiken beschrieben (vgl. Bradac 1990: 395). Diese Merkmale, die im All-
gemeinen sowohl von mannlichen als auch von weiblichen Beurteilern relativ nega-
tiv eingeschatzt werden, reflektieren, so Ryan et al., the traditionally powerless so-
cial status of women (1982: 14). Die Verwendung des Terminus gender anstatt sex
in den Arbeiten, die sich mit diesem Thema befassen, suggeriert, dass der Differen-
zierung der geschlechtsspezifischen Sprechstile eher mit der sozialen Wirklichkeit
zusammenhangende Erscheinungen (traditionelle Rollenverteilung, Geschlechtsste-
reotype) als Unterschiede biologischer Natur zugrunde liegen (ibd.).

Im Allgemeinen kann festgehalten werden, dass die Perzeption und die Bewertun-
gen der sprachlichen Varianten generell nicht ihre inharenten asthetischen oder
logischen Eigenschaften reflektieren, sondern vielmehr soziale Konventionen einer
Sprachgemeinschaft (Edwards 1999: 102, 1982: 21, Giles et al. 1987: 585, vgl.
auch Edwards 1979, Trudgill/Giles 1978).

Diese Tendenz wurde durch mehrere Untersuchungen zur akustischen Perzeption
sprachlicher Merkmale bestétigt. Mehrere Arbeiten haben gezeigt, dass sich die In-
formationen tiber den sozialen Status, das Geschlecht (vgl. Strand/Johnson 1996,
Strand 1997, 1999) und die ethnische und sprachliche Zugehorigkeit (vgl. Willis
1972, Thakerar/Giles 1981, Janson 1986) auf die Perzeption der Laute und Into-

Untersuchung von Smith et al. (1975) bemerken, dass die Kurve entweder linear oder monoton ver-
lauft.

68 Vgl. z.B. Carver/de la Garza (1984), Franklyn-Stokes et al. (1988). In diesem Zusammenhang wer-
den auch die Arbeiten besprochen, welche die Strategien der Sprechakkommodation (vgl. dazu Giles
1984) analysieren, so z.B. den Gebrauch des Baby-Talk in der Interaktion mit den alteren Personen
(z.B. Caporael/Culbertson 1986, Culdbertson/Caporael 1983).

69 Auf die Frage des Gultigkeitsbereichs bzw. der Reichweite der Ergebnisse, die durch Variation des
Alters und der Sprecherate erzielt wurden, wird im néchsten Abschnitt eingegangen.
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nation auswirken. Laut Strand (1999: 87, vgl. auch 1997) sind sozial konstruierte
Meinungen (beliefs) und Erwartungen dartber, wie der Sprecher sich anhoéren
Lsollte“, aktiv an der Perzeption des Sprechens beteiligt. D.h. die Verarbeitung bzw.
Kategorisierung akustischer Informationen interagiert mit den sozialen Stereotypen.
Niedzielski (1999) hat die Selektivitiat der Perzeption von phonetischen Merkmalen
aufgrund der divergierenden Antworten zweier Befragtengruppen aus Detroit ge-
zeigt, denen fur den gleichen Sprecher gesagt wurde, dass er aus Detroit (1. Grup-
pe) bzw. aus Windsor, Ontario (2. Gruppe) stammt.

Die in 3.2.1.1 erwahnten Experimente von Purnell et al. (1999) haben dartiber hin-
aus die Annahme bestétigt, dass fir die Horer bereits sehr kurze Redefragmente
(bereits allein die BegriiBung) ausreichen, um zwischen den Sprachvarianten dis-
kriminieren bzw. um phonetische Spezifika der Sprachvarianten identifizieren zu
koénnen.

Sebastian und Ryan (1999) weisen allerdings darauf hin, dass die Bewertungsreak-
tionen nicht nur auf die soziale Kategorienbildung zurtickzufiihren sind. Neben den
Kategorisierungsprozessen bezeichnen sie das durch sprachbedingte Verstandnis-
schwierigkeiten induzierte Unbehagen als einen weiteren moglichen Mechanismus,
der den negativen Bewertungsreaktionen zugrunde liegen kann:

A person’s style of speech may also influence social reactions through other processes
which do not involve the postulation of intervening assumptions about the speaker’s
membership in various social categories. For exemple, the speaker’s style of speech
may cause listeners to feel unconfortable because it is difficult to understand. Negative
evaluations of the speaker may than affect the listeners” unconfortable feelings rather
then their stereotypes regarding social groups (1999: 135).
Unter den sog. receiver variables, d.h. den Befragteneigenschaften, die haufig auf
den Zusammenhang mit den Bewertungsreaktionen hin untersucht werden, steht
an erster Stelle die Zugehorigkeit zur Sprechergruppe. Andere als sprachliche und
biologische Merkmale der Befragten wurden im Rahmen der indirekten Attittiden-
forschung relativ seltener gezielt untersucht.7°

Eine verhaltnismafig grofe Zahl der Arbeiten richtet sich auf die Sprachattitiiden
der Kinder und Jugendlichen. Dieses Interesse ist grof3tenteils mit der Einsicht ver-
bunden, dass die Attitiden eine grofie Rolle in der Entwicklung der kommunikati-
ven Kompetenz spielen, d.h. dass sie ein wichtiger Bestandteil des sozialen Wissens
sind, welches fur korrekte und situationsangemessene Produktion und Interpretati-
on von kommunikativen Botschaften in der gegebenen Umgebung erforderlich ist.

Im Zentrum des Interesses stehen dabei die Fragen, in welchem Alter sich die Kin-
der der Sprachunterschiede und ihrer evaluativen Implikationen bewusst werden.
Day (1982) stellt in seiner Ubersicht iiber die Untersuchungen der Sprachattitiiden

70 Fur Variationen der Variable Geschlecht s. Callan et al. (1983), Carli (1990).
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der Kinder fest, dass die Kinder bereits im frithem Alter (drei oder vier Jahre) in der
Lage sind, zwischen den konkurrierenden Sprechvarianten zu diskriminieren. Die
Ergebnisse hinsichtlich des Alters, in dem sie zwischen den evaluativen Implikatio-
nen diskriminieren kénnen, sind etwas uneinheitlicher, sie suggerieren jedoch das
Alter zwischen vier und sechs Jahren. Generell zeichnet sich bei den LV2-Kindern
die Tendenz ab, die sprachlichen und anderen Stereotype der LV1-Gruppe zu re-
produzieren (vgl. auch Giles et al. 1983). Fuir die Adoleszenten gilt generell, dass sie
sich verstarkt mit den sprachlichen und kulturellen Formen der ingroup identifizie-
ren, wahrend die A&lteren Personen mehr Toleranz gegentiber den Non-
Standardvarianten zeigen, die sich von ihrer eigenen Variante unterscheiden (vgl.
Giles et al. 1987: 586).

3.2.1.3 Probleme

Bezuglich der Variation der Sprechermerkmale kann fiar die SEP-Verfahren zu-
sammenfassend festgestellt werden, dass sie das Optimum in Grenzen des Mogli-
chen erreichen. Theoretisch gesehen wire es gewiss wiinschenswert, eine noch gro-
Bere Variation von (sprachlichen, sozialen, ethnischen usw.) Sprechermerkmalen zu
erzielen. Bei der praktischen Anwendung wtirde jedoch schon allein die Variation
von drei Sprachvarianten bei je zwei Alters- und Geschlechtsauspragungen und
zwei Arten von Kontexten bereits zu 24 (3x2x2x2) verschiedenen Aufnahmen fih-
ren, deren Vorfihrung das Differenzierungsvermoégen der Befragten tiberfordern
wiirde. Gewisse Einschrankungen der Variationen auf diejenigen, die im Rahmen
des Forschungsziels notwendig und im Hinblick auf die Befragtengruppe und die
verfligbare Zeit moglich sind, lassen sich also nicht vermeiden.

Als unzureichend erforscht kénnen jedoch die Effekte der kontextgebundenen bzw.
kontextlosen Stimuli bezeichnet werden. In den meisten Untersuchungen wurde
entweder nur mit kontextgebundenen oder nur mit kontextlosen Stimuli operiert.
Die Relationen zwischen den Attitiiden, die anhand kontextgebundener Stimuli ge-
messen werden, und den Attittiden, deren Erhebung auf der Vorfuhrung kontextlo-
ser Stimuli basiert, lieen sich im Prinzip mit dem Verhéltnis zwischen den objekt-
bezogenen und den verhaltensbezogenen Attitiden vergleichen. Eine Gegentiber-
stellung der Attitiden gegentiber Sprechern in ,kontextuellem Vakuum® mit den
Attitiiden gegenuiber Sprechern in festgelegten Rollen und Situationen kénnte zur
Interpretation dieses Verhaltnisses und zur praziseren Bestimmung des Gultig-
keitsbereichs der Ergebnisse beitragen.”! Optimal wéare ein Vergleich der Stimuli,
die durch verschiedene Grade an Kontextgebundenheit und verschiedene Rollen-
konstellationen gekennzeichnet sind. Im Sinne der Theorie des tiberlegten und des
geplanten Verhaltens (vgl. 1.2.1) kénnte dies auch zur Erforschung der Vorhersag-
barkeit des Verhaltens beitragen, da die Bewertungsreaktionen auf Sprecher, die

71 Bereits Rokeach (1968: 119) wies darauf hin, dass die Trennung von Attitiden gegentiber Objekten
und Attittiden gegentiber Situationen (bzw. Objekten in diesen Situationen) nachteilig fiir die Bildung
der Attitidentheorie ist (vgl. auch Cooper und Fishman 1974: 11).
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als Rollentriger bestimmte (Sprach-)Verhaltensmuster reprasentieren, enger mit
den Verhaltensabsichten und somit auch mit dem Verhalten verbunden sind. Ein
Beispiel stellt das von Cooper und Fishman (1974) geleitete MG-basierte Experi-
ment dar, bei dem sowohl kontextfreie (Vorlesen von Kalenderdaten in verschiede-
nen Varianten) als auch kontextgebundene Stimuli (Varianten der Gesprache zwi-
schen Vater und Sohn und zwischen Lehrer und Schiiler) dargeboten wurden.

Problematischer als die Variation der unabhangigen Variablen ist bei den indirekten
Methoden der Umgang mit den Merkmalen der Befragten. Bei einer groflen Zahl der
Untersuchungen handelt es sich nach wie vor um Fallstudien, in denen je nach
Forschungsschwerpunkt jeweils nur einige wenige Merkmale der Befragten mit den
Attittdenwerten korreliert wurden, haufig nur die sprach-ethnische Zugehorigkeit
oder die Variablen wie Geschlecht und Alter, in wenigen Fallen auch einige mit der
sozialen Umgebung zusammenhangende Faktoren (z.B.: die Klasse oder Schule bei
den Untersuchungen von Schulerattittiden).

Bradac (1990) suggeriert in seinem Uberblick iiber die Sprachattitiidenmessung
eine gewisse Stagnation:

The earliest studies established themes und procedures which are still with us today

(this is either a testament to their excellence or a sign of some stagnation in the field)

(1990: 3871).72
Die Untersuchungen, in welchen nur einige wenige grundlegende Befragtenmerk-
male berticksichtigt wurden, oder solche, in denen die Charakteristika wie Lehrer
oder Arbeitgeber als alleinige Befragtenmerkmale fungierten, konnten vielleicht zur
friheren Attitidenforschung, d.h. zur Aufstellung des grundlegenden Hypothesen-
inventars beitragen. Die in 3.2.1.2 besprochenen Zusammenhange zwischen
Sprachattittiden und verschiedenen Faktoren kénnen jedoch unter verschiedenen
sozialen und sprach-politischen Randbedingungen in unterschiedlicher Auspra-
gung in Erscheinung treten. Aufierdem kann eine ,makrosoziologische® Perspektive
zwar vielleicht eine Ausgangsbasis fiir die Erklarung der attittidinalen Unterschiede
zwischen der LV1- und LV2-Gruppe erklaren, fur die Erklarung der gruppeninter-
nen Varianzen reicht sie jedoch kaum aus.

Um zu bestimmen, inwieweit der Gehalt der ,bewadhrten Aussagen” auf die gegebe-
nen Realitaten zutrifft, d.h. um diese Aussagen erweiternd bzw. vertiefend formulie-
ren zu kénnen, sollte das jeweilige Untersuchungsfeld moglichst genau erfasst wer-
den. D.h. die sozialen Parameter waren von Einzelfall zu Einzelfall, d.h. in Abhéan-
gigkeit von den spezifischen sozio-strukturellen Eigenschaften der untersuchten
Gemeinschaften zu bestimmen.

72 Bradac berichtet in seiner Ubersicht der empirischen soziolinguistischen Attitiiddenforschung fast
ausschlieplich von der indirekten Methoden, d.h. diese Bemerkung bezieht sich vordergriindig auf die
SEP-basierten und verwandten Verfahren.
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In diesem Zusammenhang kommen wir noch einmal auf die in 3.2.1.2 erwadhnten
Ergebnisse beziiglich des Sprechtempos und des Alters der Sprecher zurtick. Die
beschriebenen Relationen zwischen dem Sprechtempo und den Einschatzungen
bzw. dem Alter und den Einschidtzungen wurden zwar durch mehrere Untersu-
chungen bestatigt; die Reichweite dieser Ergebnisse bleibt allerdings eingeschrankt.
Zum Einen koénnen die Relationen zwischen dem Alter und den Einschatzungen
nicht getrennt von den sozio-strukturellen Charakteristiken der untersuchten Ge-
sellschaften betrachtet werden. Zum Anderen existiert das Sprechtempo nicht un-
abhangig von der Sprache und der Sprachnorm, und folglich kénnen die Relationen
zwischen dem Sprechtempo und den Einschitzungen von Sprachgemeinschaft zu
Sprachgenmeinschatft variieren.

Der negative Zusammenhang zwischen dem Merkmal Alter und den Kompetenzein-
schiatzungen kann unter gewissen Einschrankungen vielleicht flir moderne westli-
che Gesellschaften gelten (und nur in diesen wurden die zur Frage stehenden Er-
gebnisse ermittelt), die durch bestimmte soziale und wirtschaftliche Strukturen ge-
pragt sind und sich im Hinblick auf die Familienstruktur eher durch Minimalzellen
als durch Groffamilienstruktur auszeichnen. In den Gesellschaften traditioneller
Pragung, zu denen immer noch viele Dorfgemeinschaften mitten in der ,modernen
westlichen Welt* zdhlen, sind die Rollen wie Familienoberhaupt oder Familienalte-
ster mit unterschiedlichem Status und unterschiedlicher Autoritat ausgestattet,
und es ist nicht ohne Weiteres davon auszugehen, dass die Untersuchungen in die-
sen Milieus zu gleichen Ergebnissen fuhren wurden. Die Generalisierungen beztig-
lich des Sprechtempos basieren auf den Ergebnissen der Fallstudien, die grofiten-
teils im englischen Sprachraum durchgefiihrt wurden und nicht als fiir alle Spra-
chen geltend bezeichnet werden kénnen (die sich schon allein in Bezug auf das ge-
wohnliche Sprechtempo unterscheiden). So ist z.B. anzunehmen, dass der Punkt,
ab dem mit dem steigenden Sprechtempo die Kompetenzeinschitzungskurve zu
fallen anféngt (oder gar die Einschatzung im Hinblick auf persoénliche Eigenschaften
niedriger ausfallt), im Deutschen schneller erreicht ist als im Spanischen oder in
einer stiditalienischen Variante.

Fur diese Ergebnisse kann also keine Allgemeingtiltigkeit beansprucht werden, und
es ist auch fraglich, ob sie als die eingangs definierten Aussagen mittlerer Reich-
weite bezeichnet werden kénnen; sie kénnen eher als Bausteine einer noch zu ent-
werfenden generellen Sprachattittidentheorie betrachtet werden, die nicht ohne Be-
rucksichtigung vieler verschiedener Kontexte entstehen kann.

Dies ist allerdings nicht das einzige Problem, das sich im Zusammenhang mit der
Frage des Geltungsbereichs bzw. der Reprasentativitat der Ergebnisse stellt (welche
sowohl die indirekten als auch die direkten Methoden betrifft). Durch zahlreiche
aupere Faktoren und mangels institutioneller Unterstiitzung ist die Wahl der Be-
fragten in vielen soziolinguistischen Kontexten stark eingeschrankt, so dass um-
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fangreiche und ausgewogene Stichproben — etwa im Sinne der Forderung von Giles
et al. (1987: 591) nach cross-national research anstatt static, piece-meal research —
kaum denkbar sind. Teils aus Forschungsinteresse, teils aber auch aus den o.g.
Griunden sind in der empirischen Forschung der Sprachattitiden bestimmte Be-
fragtengruppen (z.B. freiwillige Studenten, Lehrer, Schiiler usw.) stark tiberrepra-
sentiert.”s

Der oben angesprochene Umstand, dass bei der indirekten Messung die relevanten
Einflussgrofien generell zu wenig berticksichtigt werden, ist teilweise methodolo-
gisch bedingt. Manche Grofien (etwa: Selbsteinschatzung der Sprachgewohnheiten,
Perzeption der soziolinguistischen Situation) sind schwer durch indirekte Methoden
zu erfassen. Direkte Methoden haben den Vorteil, dass sie schon allein durch die
Zugangsbedingungen (Befragung) eine umfassendere Erhebung der befragtenbezo-
genen Daten ermoglichen. Im folgenden Abschnitt wird dies an einigen Beispielen
veranschaulicht.

3.2.2 Direkte Methoden

Direkte Methoden der Sprachattitidenmessung umfassen verschiedene Formen der
mundlichen und schriftlichen Befragung. Besonders haufig werden direkte Metho-
den in der Forschung des Zweitspracherwerbs und der Lernmotivation eingesetzt
(vgl. z.B. Jakobovits 1969, Gardner/Lambert 1972, Gardner 1982). Das Interesse
gilt hier vorrangig den Attitiden gegenuiber Spracherwerb und den Attitiden ge-
geniiber Sprechergemeinschaften. Uber die klassischen sozialdemographischen Va-
riablen hinaus werden bei der direkten Messung generell auch (je nach For-
schungsschwerpunkt in unterschiedlichem Ausmafl) perstnliche Merkmale, intel-
lektuelle Fahigkeiten, Sprachkompetenz, Selbstberichte tiber das sprachliche Re-
pertoire und Verhalten und Reprasentationen beziiglich verschiedener Aspekte der
gegebenen soziolinguistischen Situation erfasst.

Die Untersuchung von Gardner und Lambert (1972) war wegweisend fuir die frithere
direkte Attitidenmessung. Sie richtete sich zwar nicht vordergriindig auf die Erfas-
sung von Sprachattitiiden, sondern auf die Rolle, welche die Attitiiden, die Motiva-
tion und verschiedene andere Faktoren im Zweitspracherwerb spielen. Die Fragen,
die von Gardner und Lambert in diesem Rahmen verwendet wurden, haben die
Konstruktion der Erhebungsinstrumente in den nachfolgenden Untersuchungen
weitgehend gepragt, vor allem die Konstruktion der Skalen zur Messung der in-
strumentellen bzw. integrativen Ausrichtung (vgl. Ryan et al., ibd.: 1069). Die Indi-
katoren wie z.B. It will help me to understand better the French people and their way
of life oder It will enable me to gain good friends more easily among French-speaking
people fur die integrative Ausrichtung und diejenigen wie I think it will some day be

useful in getting a good job oder One needs a good knowledge of at least one foreign

73 Ryan et al. schreiben in diesem Zusammenhang: Another priority is to free ourselves from the safe
heaven of studying students or pen-prone, form-familiar, literate, middle class informants (1988: 1076).
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language to merit social recognition (vgl. Gardner/Lambert ibd: 148) fiir die instru-
mentelle Ausrichtung gehéren mittlerweile zum klassischen Instrumentarium.
Dartiber hinaus haben Gardner und Lambert eine Reihe von Items zur Messung der
Attitiden, der Motivation, der personlichen und intellektuellen Eigenschaften und
der sozial-psychologischen Einflussgréf3en eingesetzt, so z.B. die Indikatoren fir die
Attittiden gegenuiber den Sprechern und dem Lebensstil der konkurrierenden Spre-
chergruppen, die adaptierten Autoritarismus- und Ethnozentrismusskalen von
Adorno (1950), die Anomie-Skala von Srole (1951), die Skalen zur Messung der Mo-
tivationsstarke und der Sprachbegabung, die Skalen zur Einschatzungen der elter-
lichen Attittiden gegentiber dem Spracherwerb und des Ausmajfes, in dem sich die
Befragten durch die Eltern im Spracherwerb ermutigt fihlen.

In Bakers (1992) Untersuchung der Schiilerattittiden gegentiber dem Englischen,
dem Walisischen und der Zweisprachigkeit wurde der Einfluss von mehreren ver-
schiedenen Faktoren auf die Attitiden und den Attitidenwandel gemessen, so z.B.
des Alters und Geschlechts der Befragten, des Schultyps mit Blick auf die Sprach-
politik, der Selbsteinschiatzung der Sprachkompetenz, des sprachlichen Hinter-
grunds und des Faktors ,Jugendkultur®, der die Formen der sozialen Interaktion
und die sprachlichen und kulturellen Werte auf zwei grundlegende Dimensionen
zuruckfiuhrt: Welsh Traditional and Literary Culture und Popular Culture (ibd.: 55ff).

Fur den Umgang mit den Variablen schlagt Baker (ibd.: 25ff) u.a. vor, multiple Va-
riablen anstatt von Variablenpaaren zu benutzen, die Interaktionen zwischen den
einzelnen Variablen zu analysieren, die kontextuell-situativen Faktoren zu bertick-
sichtigen und die bi-direktionellen Beziehungen zwischen den Variablen zu analy-
sieren, d.h. die Attittiden zugleich als inputs and als outputs zu behandeln.

Baker bezeichnet diese Vorgehensweise als system model of language attitudes. Die
vorgeschlagenen Verfahren fassen im Grunde die Aspekte zusammen, die nach sei-
ner Meinung in der friheren soziolinguistischen Attittidenforschung wenig bertck-
sichtigt wurden und die Erklarungskraft der Ergebnisse in der Regel einschrank-
ten.”¢ Es handelt sich im Prinzip um ein auf den Erkenntnissen der allgemeinen
theoretischen und empirischen Attitidenforschung (vgl. Kap. 1 und 2) basierendes
Modell.

Als Vorlaufer dieses Ansatzes im Sinne der Berticksichtigung der Effekte von meh-
reren miteinander gekoppelten Variablen und der Gttekriterien kann das sog. So-
cio-educational model von Gardner (1985a) bezeichnet werden. Mehrere Typen von
Parametern werden in diesem Modell einbezogen, so z.B. die Faktoren, die im Rah-
men des gegebenen sozio-kulturellen Milieus wirken, die individuellen Merkmale
(z.B. Intelligenz, Sprachbegabung) und der Kontext des Spracherwerbs. Dabei wur-

74 In seiner Kritik der fritheren Sprachattittidenforschung (ibd.: 3, 23) betrachtet Baker jedoch einige
Untersuchungen als Ausnahme, so z.B. die Untersuchung der Attitiden zum Walisischen von Jones
(1949, 1950) und den oben angesprochenen Ansatz von Gardner und Lambert.
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den zwei mogliche Ausgangsgrofien suggeriert, die, da es sich um ein zyklisches
Modell handelt, wiederum als inputs in das Modell einflie3en.75

In beiden Modellen ist das Interesse an den ermittelten Zusammenhingen mit der
Vorhersage der jeweils untersuchten Ausgangsgrofien (bilinguale Kompetenz bei
Gardner, Attitiden bei Baker) verbunden.7¢ Die Moglichkeit der Vorhersage sollte
jedoch mit Vorbehalt betrachtet werden, setzt sie doch sehr genaue Erfassung von
Randbedingungen und komplexe Auswertungsmodelle voraus (vgl. 1.2 und 1.2.1).

Die Analyse im Rahmen des Systemmodells kann in die quantitativen positivisti-
schen Ansatze eingeordnet werden (ibd.: 27). Die Probleme des Modells kénnen so-
mit im Hinblick auf die Aspekte formuliert werden, die sich generell bei der Kon-
frontation der empirisch-quantitativen mit den phédnomenologisch-qualitativen An-
satzen (z.B. mit den interaktionistisch orientierten Ansatzen) als Nachteile der
quantitativen Ansatze erweisen. Es besteht das Risiko, dass durch die Vor-
Strukturierung des Untersuchungsfeldes, d.h. durch die Einschrankung auf die als
relevant beurteilten Dimensionen, andere wichtige Aspekte verschleiert werden.
Ferner kommt es bei den quantitativ ausgerichteten Verfahren notwendigerweise zu
einer Straffung, bzw. Verdichtung der Informationen, welche zu Vereinfachungen
und Ubergeneralisierungen fithren kann. Systematische Mikroanalysen der zu-
grunde liegenden Prozesse treten dabei teilweise zugunsten der Aussagen analy-
tisch-nomologischen Charakters in den Hintergrund, oder zugunsten eines, wie Ba-
ker es formuliert, input-context-output design (ibd.: 29).

Die Frage, von welchem dieser beiden Ansatze beim Entwurf der Forschungsme-
thologie ausgegangen werden soll, gehort zu den epistemologischen Fragen, die an
dieser Stelle nicht ausfiihrlicher behandelt werden koénnen (vgl. dazu Kromrey
1998: 25ff, 58ff, auch Bogumil/Immerfall 1985). Die beiden Sichtweisen sind in
vielerlei Hinsicht komplementir und sowohl die eine als auch die andere kann zur
Erklarung von Sprachattitiden beitragen. Einige Probleme der quantitativen For-
schung koénnen allerdings durch die explorative Analyse und durch Beobachtungs-
protokolle teilweise beseitigt werden.

Die Daten, mit denen die oben angesprochenen Untersuchungen operierten, wur-
den durch direkte Befragung erhoben. Die Vorgehensweisen, die Baker im Zusam-
menhang mit der Datenanalyse vorschlagt, sind allerdings nicht an die Zugangsart
gebunden und kénnen auch bei der Auswertung der durch indirekte Verfahren er-
hobenen Daten angewendet werden, vorausgesetzt, die Zielsetzungen der Untersu-
chung und die zur Verfiigung stehenden Daten machen die Anwendung der er-
wahnten Verfahren sinnvoll.

75 Die Validitatsprufung des Modells wurde mehrmals getestet, vgl. z.B. Lalonde 1982, Gardner 1983,
Gardner et al. 1983.

76 In der Einleitung von Baker (ibd.: 4) heift es: This book seeks, by a piece of research in Wales, to
attempt to predict language attitudes by investigating their possible origins in individual variables, (e.g.
age, gender, ability) and in contextuel/environmental attributes (e.g. type of school attended, youth cul-
ture, language background).
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3.2.2.1 Probleme der direkten Erfassung

Bei der direkten Erfassung von Sprachattitiden bleiben all die in Abschnitt 2.3.2
besprochenen Probleme bestehen. Einige sind sogar gravierender als bei der Mes-
sung von Attitiiden zu verschiedenen anderen Attittidenobjekten.

Die Tendenz zu sozial erwtinschtem Antwortverhalten durfte angesichts der sozia-
len, 6konomischen, ethnischen und anderen Implikationen der Sprachvarianten bei
der Erfassung von Sprachattitiiden besonders stark ausgepragt sein (vgl. Ryan et
al. 1988: 1071, Baker 1992: 18). Das Problem der sozialen Erwiinschtheit stellt sich
allerdings nicht nur bei den Attittiden betreffenden Fragen, sondern auch bei den
Fragen beziiglich des sprachlichen Hintergrunds und Verhaltens, da diese in Er-
mangelung objektiver Indikatoren durch die Selbstberichte der Befragten erfasst
werden.

Ein anderes Problem, das nicht getrennt von der sozialen Erwtinschheit betrachtet
werden kann, ist die Sprache des Interviewers.’” Im Hinblick auf das Attitidenob-
jekt (Sprache, Sprechergruppen) durfte die Interviewersprache die Antworten star-
ker beeinflussen, als dies etwa bei den Untersuchungen der Attittiden gegentiber
anderen sozialen Objekten der Fall ist, zumal die Befragungen im Prinzip zwei oder
mehrere Sprachvarianten zum Gegenstand haben (etwa: LV1 und LV2) - und
grundsatzlich in nur einer der konkurrierenden Varianten (oft in der Standardspra-
che) durchgeftihrt werden kénnen.78

3.3 Attitudentheorie und Attitidenmessung

1974 bemerken Cooper und Fishman in ihrem Uberblick tiber die Forschung der
Sprachattitiiden, dass die soziolinguistische Erforschung der Attitiden und die
Untersuchungen zur Attitiildentheorie in relativer Isolation voneinander verlaufen,
anstatt sich gegenseitig zu erganzen. Cooper (1974) schreibt im Zusammenhang mit
der soziolinguistischen Attitidenmessung:

It is the rare study, for exemple, in which language attitude measures are constructed

in terms of an explicit theory of the nature of attitude. More frequently, the measures

employed are ad hoc ones (1974: Einleitung).
In den beiden darauf folgenden Jahrzehnten scheint sich im Verhéltnis zwischen
diesen beiden Forschungsrichtungen nicht viel verandert zu haben, so erwahnt Ba-
ker (1992: 1f) unter den finf Mangeln der Sprachattitidenforschung an erster
Stelle die fehlende Beziehung zwischen der allgemeinen Attitidentheorie und den
Untersuchungen der Sprachattitiiden. Aufgrund seiner Ubersicht tiber die linguisti-
sche Attittidenuntersuchung (1988) kommt er zu dem Schluss, dass nur eine gerin-
ge Anzahl an Autoren awareness of attitude theory zeigen und dass die linguistische

77 Zu den verbalen und non-verbalen Interviewereffekten bei der Erfassung von Sprachattittiden vgl.
z.B. Olmedo (1981).

78 Dies betrifft jedoch nicht alle direkten Befragungen. Ausnahmen bilden z.B. die Untersuchungen
von Baker (1992, s.o) und von Kaufmann (1997), in denen die untersuchten Varianten auch als Befra-
gungssprachen fungierten.
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Attittidenforschung kaum an die Ergebnisse der allgemeinen Attittidentheorie an-
knupft. Die meisten Arbeiten tiber die Sprachattitiden bezeichnet er als atheore-
tisch (vgl. auch Gies et al. 1987: 592, Ryan et al. 1988: 1076).

Ausgehend von den Vorschlagen von Cacioppo und Petty (1982) und Baker (1992:
991f)79 und von einigen Experimenten werden im Folgenden kurz einige Moglichkei-
ten der Untersuchung von Sprachattitiden im Rahmen der generellen Attiti-
dentheorie aufgezeigt.

(1) Der Funktionale Ansatz

Die Reproduktion der Attitiden der LV1-Gruppe koénnte im Rahmen der Anpas-
sungsfunktion (s. 1.4) gesehen werden, d.h. im Zusammenhang mit der Erlangung
sozialer Belohnung und der Vermeidung von Strafen, sei es im beruflichen, schuli-
schen, oOffentlichem oder privaten Leben. Baker illustriert diese Funktion an Bei-
spielen aus dem schulischen Kontext, so z.B. an der im 19. Jh. praktizierten drasti-
schen Bestrafung der Schiiler, die beim Gebrauch des Walisischen ,ertappt® wur-
den. Zu weiteren (positiven oder negativen) Sanktionen in diesem Kontext zdhlen
die Reaktionen des Lehrers und der Mitschiiler (Gestik, Mimik, Kommentare, mehr
oder weniger Aufmerksamkeit usw.) sowie Benotung und vergleichbare Mafinah-
men.

Die Abwehrfunktion veranschaulichen Cacioppo und Petty am Beispiel der negati-
ven Attitiden der LV2-Sprecher8® gegentiber ihrer eigenen Variante, welche ihr
Selbstwertgefiihl und das Gefiihl, sich hervorzuheben (distinctiveness) starken. Ba-
ker verbindet dartiber hinaus die Sprachgewohnheiten und die Attitiiden, die an-
ders als diejenigen der majority environment sind, mit der Anxiositat und der Unsi-
cherheit. Das Aufgeben dieser Attitiden kann zu mehr Selbstsicherheit fiihren.

Das damit zusammenhangende Konzept der sprachlichen Unsicherheit, wie es von
Labov formuliert und auf die zum sozialen Aufstieg strebende untere Mittelschicht
bezogen wurde (vgl. 4.4.2.1), liefle sich auch im Rahmen des funktionalen Ansatzes
analysieren. Die Hyperkorrektion und andere Symptome der sprachlichen Unsi-
cherheit kéonnten im Zusammenhang mit der Abwehrfunktion, sowie mit der An-
passungsfunktion gesehen werden.

Bei den negativen Attitiiden der LV2-Sprecher gegentuiber der LV1 sowie bei der
Minderbewertung der LV2 durch die LV1-Sprecher kann die Abwehrfunktion
gleichfalls eine grofie Rolle spielen. Stark ausgepragte expressive Funktion ware
hingegen z.B. bei den LV2-Sprechern zu suchen, die Werte wie personliche Freiheit,
Unabhangigkeit usw. hoch halten. Nach Cacioppo und Petty widersetzen sie sich
dem Einfluss der dominierenden Tendenz, einen bestimmten Sprachstil zu assimi-
lieren, da die positive Attitiide gegentiber ihrer eigenen Variante dem Ausdruck die-
ser Werte dient. In Anlehnung an Baker kann diese Funktion am Zusammenhang

79 Bakers Vorschldge beziehen sich vorrangig auf die Interpretationsmoglichkeiten des Attittidenwan-
dels.
80 Cacioppo und Petty gebrauchen dabei den Ausdruck minority bzw. majority group.
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zwischen dem Selbstkonzept und der Jugendkultur veranschaulicht werden: Wenn
sich die Jugendlichen (z.B. Sprecher des Irischen, Galischen oder Walisischen) mit
den kulturellen Formen der Mehrheitsgruppe (z.B. mit der anglo-amerikanischen
Pop-Kultur) vergleichen, bzw. identifizieren, so kénnen sich das Selbstbild und die
Attittiden dementsprechend verdndern. Fungieren dagegen eher kulturelle Formen
der eigenen Gruppe als Vergleichs- bzw. Identifikationsmuster, so kénnen auch die
Attittiden zur eigenen Sprachvariante positiver werden.

Die Wissensfunktion ist eng mit der kommunikativen Kompetenz verbunden, be-
sonders mit den Hypothesen und Erwartungen beziiglich der Reaktionen der Um-
gebung, die das sprachliche Verhalten steuern. Eine besonders grof3e Rolle kommt
dieser Funktion in den soziolinguistischen Kontexten zu, die durch die Diglossie
gekennzeichnet sind.

(2) Kognitive Dissonanz

Bourhis und Giles (1977) haben an einem Experiment die Implikationen der Disso-
nanz fur das Sprachverhalten und die sprach-ethnische Identitat untersucht. Sie
haben zwei Befragtengruppen, die sich in der Wertung ihrer walisischen Identitat
unterschieden, im Gesprach mit einer englischsprachigen Person beobachtet. Die
Befragten, die ihre walisische Identitat hoch werteten, verstarkten ihren walisischen
Akzent, wenn sich der Gesprachspartner abfallig tiber Wales duflerte, wahrend die
Befragten aus der anderen (das Walisische niedriger wertenden) Gruppe in diesem
Fall eher sprachlich konvergierten. Besonders aufschlussreich kann die Theorie der
kognitiven Dissonanz als Interpretationsbasis fur die Sprachattitiiden in den sozio-
linguistischen Kontexten sein, in denen grundsatzlich diskrepante, Spannung er-
zeugende Attittiden erwartet werden kénnen. So kann z.B. in den zahlreichen
Diglossie-Situationen die Identifikation der LV2-Sprecher mit ihrer eigenen Sprach-
variante und Sprechergruppe einerseits zur Erftillung personlicher Bedtirfnisse fiih-
ren (etwa: Verwandtschafts- und Freundschaftsbeziehungen), andererseits aber
weniger zur Erfillung von Beduirfnissen, die mit dem sozialen Status und Ansehen
und den beruflichen Aspirationen usw. zusammenhangen — und umgekehrt.

(3) Zwei-Prozess-Theorien

Unter Bezugnahme auf ihren Ansatz zur Informationsverarbeitung (vgl. 1.3.4) skiz-
zieren Cacioppo und Petty, wie der Einfluss der Sprachmerkmale auf die persuasion
(vgl. 3.2.1) zur Erklarung des Sprachattitidenwandels und zur Vorhersage des Ver-
haltens beitragen kann: Sprachmerkmale wirken sich auf die persuasion und hier-
mit auf den Attitidenwandel tiber den zentralen Weg aus, wenn sie zur Reflexion
uber die mit dem Sachverhalt zusammenhidngenden Informationen veranlassen.
Dies fiihrt zu relativ bestandigen Attitiden und Verhalten. Die Beeinflussung der
Attittiiden via peripherem Weg liegt vor, wenn der Adressat zum superficial agree-
ment ohne tiefgehender Reflexion tendiert. Sie flihrt eher zu temporarem, d.h. rela-
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tiv unbestandigem Attitidenwandel. Entscheidend fir die Wahl des persuasion-
Wegs ist dabei das Interesse und die Motivation des Adressaten, sich mit dem gege-
benen Sachverhalt auseinanderzusetzen (issue involvement).

Die divergierenden Ergebnisse, die die Untersuchungen der Zusammenhinge zwi-
schen dem powerless und powerful Sprechstils erbrachten (vgl. 3.2.1.2), haben
Holtgraves und Lasky (1999) veranlasst, den Zusammenhang zwischen dem
Sprechstil und der Uberzeugung neu zu untersuchen. Neben dem Geschlecht der
Befragten wurde der Einfluss einer weiteren Variable getestet, und zwar der Art der
Informationsverarbeitung, wie sie in den Zwei-Prozess-Modellen beschrieben wird.
Die Frage war, ob die Wirkung des powerful Sprachstils starker bei der peripheren
oder bei der zentralen Art der Informationsverarbeitung ist. Die Zerstreuung der
Horer galt dabei als Kriterium fiir die verringerte Fahigkeit der Informationsverar-
beitung, d.h. far die periphere Informationsverarbeitung. Die gemessenen persuasi-
on-Effekte zeigten jedoch keinen signifikanten Unterschied im Hinblick auf den
(konzentrierten bzw. zerstreuten) Zustand, in dem die Botschaft empfangen wurde.
Die Versuch, die Zwei-Prozess-Theorien in die Erkldrung des Einflusses linguisti-
scher Variablen einzubeziehen, ist jedenfalls erwdhnenswert, insofern er einen
Schritt zu den attittidinalen Ansatzen der anderen Forschungsdisziplinen darstellt.
Problematisch ist allerdings das Kriterium, vom welchen Holtgraves und Lasky bei
der Einschatzung der zentralen bzw. peripheren Informationsverarbeitung ausge-
hen. Der Zustand der Zerstreuung kann zwar auf die geringe Fahigkeit zur Infor-
mationsverarbeitung hinweisen, er reicht aber allein nicht aus. Die Zwei-Prozess-
Modelle gehen namlich grundsétzlich von der Annahme aus, dass die Fahigkeit zur
Informationsverarbeitung und die Motivation bzw. das Interesse des Rezipienten den
Weg der Informationsverarbeitung bestimmen.

(4) Classical und operant conditioning

Eine Interpretationsbasis fir den Zusammenhang zwischen der Attitidendnderung
und den sozialen Sanktionen bieten auch die Theorien des conditioning. Attitiiden
werden positiver, wenn sie mit angenehmen Kontexten assoziiert werden (classical
conditioning) oder wenn sie zu positiven Ergebnissen fitihren (operant conditioning).
Die Untersuchungen von Ryan (1979, vgl. auch Ryan/Carranza 1977) suggerieren,
dass sich die Attitiden der Kinder zweisprachiger Eltern als Folge der wiederholten
Beobachtung bzw. Wahrnehmung der (angenehmen oder unangenehmen) Kontexte
und Konsequenzen des LV2-Gebrauchs dndern kénnen.

(5) Human modelling

Attitiidinale Implikationen der Identifikation mit den Vorbildern (Eltern, Lehrer,
peers, Berihmtheiten) konnen auch im Rahmen der Theorie des Human Modelling
betrachtet werden: Merkmale der Vorbilder, so z.B. Kleidung, Gestik, ethnische Zu-
gehorigkeit und die sprachlichen Eigenschaften, kénnen sich auf die Attitiidenbil-
dung bzw. den Attitidenwandel auswirken.
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Uber die dargestellten Ansitze hinaus kénnen die Sprachattitiiden im Rahmen der
Attributionstheorie, des sog. Message Learning (vgl. Cacioppo und Petty ibd.), der
Theorie des begriindeten und des geplanten Handelns und der sog. Behavioral Al-
ternative (vgl. Giles et al. 1987: 591) untersucht werden.

Die Tatsache, dass sich die empirische Sprachattitidenforschung wenig auf die Er-
gebnisse der Attitidentheorie stiitzt, hangt z.T. mit praktischen Schwierigkeiten
zusammen. Fur manche Konzepte und Grofen, die im Rahmen der sozialpsycholo-
gischen Theorien als relevant flir die Bildung und den Wandel der Attittiden ange-

sehen werden, stellt sich das Problem der Operationalisierung.

Mehrere Autoren betonen z.B. die Notwendigkeit, die Sprachattitiden im Zusam-
menhang mit ihren sozialen Funktionen zu untersuchen (vgl. auch Giles et al.
1987: 591, Ryan et al. 1988: 1076); bei der Konstruktion der konkreten Messin-
strumente sind jedoch eine Reihe von Schwierigkeiten und Risiken zu erwarten, so
z.B. das Problem der Schaffung von Artefakten und der Giltigkeit. Cacioppo und
Petty bemerken beziiglich des Funktionalen Ansatzes, dass er zwar einen hohen
heuristischen Wert hat, sie weisen jedoch auch darauf hin, dass seine Operationali-
sierung mit Schwierigkeiten verbunden ist. Die Operationalisierung der Grof3en, die
dem zentralen bzw. dem peripheren Weg der Informationsverarbeitung zugrunde
liegen, d.h. die Wahl der Indikatoren ftr die Fahigkeit zur Informationsverarbeitung

und far die Motivation ist ebenfalls nicht problemlos.

Dasselbe gilt fir die Grof3en, mit denen im Rahmen des Human Modelling operiert
wird. Bei der Untersuchung des Einflusses der Vorbilder auf die Sprachattitiiden
kann schwierig sein zu bestimmen, welche Vorbilder und welche von ihren Merk-
malen entscheidend fiir die Bildung von Sprachattitiiden sind, zumal die durch die-
se Vorbilder reprasentierten Werte in verschiedene Richtungen wirken kénnen. So
kénnen z.B. fur jugendliche LV2-Sprecher gleichzeitig Lehrer als Reprasentanten
der LV1-Gruppe, Eltern als Reprasentanten der LV2-Gruppe und lokale Rap-
Gruppen als Reprasentanten der Werte der (zur LV1- oder LV2-Gruppe gehorigen)
peer-Gruppe als Identifikationsmuster fungieren.

Die Schwierigkeiten bei der Operationalisierung der Attitidentheorien kénnen je
nach untersuchten Konzepten in unterschiedlichem Ausmaf3 auftreten. Eines ha-
ben allerdings verschiedene Attittidentheorien gemeinsam: Sie verlangen grund-
satzlich die Erfassung der Variablen, die mit den befragten Individuen und den
kontextuell-situativen Gegebenheiten verbunden sind. Mit anderen Worten, jeder
Versuch, die Messung von Sprachattitiiden mit der Attittidentheorie zu verbinden,
setzt voraus, dass auch andere als sprachliche Variablen berticksichtigt werden.



4 LA REUNION

Das Ziel des vorliegenden Kapitels besteht darin, einen Uberblick tiber die wichtig-
sten Aspekte der sprachsozialen Situation im Untersuchungsgebiet La Réunion zu
ermoglichen. Zunachst werden die Theorien zur Genese der Kreolsprachen und die
Faktoren angesprochen, die in der Sprachentwicklung eine grof3e Rolle gespielt ha-
ben. Anschlieffend wird auf die koexistierenden Sprachvarianten und die soziolin-
guistisch relevanten Merkmale der Situation eingegangen, und im letzten Teilab-
schnitt (4.5) widmen wir uns den Problemen, die sich im Hinblick auf die Sprach-
politik und das Bildungssystem stellen.

4.1 Allgemeiner Uberblick. Entstehungstheorien

Franzosische Kreolsprachen (FKS) werden heute in zwei Zonen gesprochen: in der
,2amerikanischen Zone" und im westlichen Indischen Ozean. Chaudenson (1997b:
104) schatzt die Zahl der Sprecher, die eine FKS als Erstsprache gebrauchen, auf
neun bis zehn Millionen ein. Das Kreolische von Haiti ist mit sieben Millionen Spre-
cher zahlenmagig am bedeutendsten (ibd.).

FKS sind ausnahmslos exogen, d.h. die Sprachentwicklung ging nicht aus den
Kontakten zwischen den europiaischen Kolonialherren und der vor Ort angetroffe-
nen einheimischen Bevolkerung hervor. Vielmehr setzte sich die servile nicht-
europaische Bevolkerung aus Sklaven zusammen, die aus verschiedenen Gebieten
importierten wurden.8! Bis auf Guadeloupe, Martinique, Franzésisch Guyana und
La Réunion, die heute als tiberseeische Departements (im Folgenden D.O.M.) zu
Frankreich gehoren, verlor Frankreich seine Gebiete z.T. nach dem Siebenjahrigen
Krieg (1756-63) und z.T. im Laufe der Napoleonischen Kriege an England.s2

Bevor wir zum auf La Réunion gesprochenen Kreolischen tibergehen, werden im
Folgenden kurz die wichtigsten Positionen beztiglich der Genese der Kreolsprachen
(KS), eines der Hauptanliegen der frithen kreolistischen Arbeiten, skizziert.s3

Die Entstehung der KS stellt einen Sonderfall der Sprachentwicklung dar. Sie sind
innerhalb eines kurzen Zeitraums$4 und unter spezifischen duferen Umstinden
entstanden. Die beiden Hauptpositionen, die monogenetische und die polygeneti-
sche, bieten unterschiedliche Erklarungen fiir die strukturellen Ahnlichkeiten, die

81 Vgl. Chaudenson (1981: 151f). Im Unterschied zu den Inseln des Indischen Ozeans, die zum Zeit-
punkt der Inbesitznahme unbewohnt waren, wurde die in den Gebieten der ,amerikanischen Zone*
(z.B. die Antillen) angetroffene autochtone Bevolkerung ausgerottet, so dass keine Beziehungen zwi-
schen ihren Sprachen und dem Kreolischen der Antillen bestehen (vgl. Valdman 1978: 381).

82 Einige Gebiete wechselten jedoch mehrmals den Besitzer. So ging z.B. Louisiana 1763 von Frank-
reich an Spanien tber, war jedoch von 1800 bis 1803 wieder im franzosischen Besitz, um schlieflich
an die Vereinigten Staaten verkauft zu werden. St. Lucia wechselte zwischen Frankreich und England
vierzehnmal den Besitzer, bevor es 1803 endgultig an England ging (vgl. Stein 1984: 14).

83 Fur eine Ubersicht vgl. Bollée (1977), Chaudenson (1974a: 401ff), (1979b: 73ff) und (1997b), Stein
(1984: 93ff), Valdman (1978: 12ff). In Goodman (1964: 104ff) wird ausfiihrlich tber einige friithere
Studien berichtet.

84 Grundsatzlich gelten die ersten (zwei bis drei) Jahrzehnte als entscheidend fiir die Herausbildung
der KS.
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verschiedene KS unabhiangig von der Gebersprache (d.h. der Sprache der Kolonial-
herren) aufweisen.

Monogenetische Theorien gehen von der Annahme aus, dass die KS einen gemein-
samen Ursprung haben und unter den veranderten sprachsozialen Bedingungen
jeweils neu relexifiziert wurden. Die Standpunkte hinsichtlich der gemeinsamen
+~Urvariante” weichen teilweise voneinander ab. Gemeinsam ist aber den als mono-
genetisch zu bezeichnenden Positionen, dass sie dem Einfluss des jeweils ange-
nommenen Substrats (bzw. der zugrunde liegenden Variante) grof3e Rolle in der Bil-
dung der morpho-syntaktischen Strukturen einrdumen. Der Einfluss der Sprachen
der europaischen Kolonialherren wird dabei generell auf die Oberflachenelemente
(lexikalische und lautliche Formen) eingeschrankt.

Die Struktur der Pidgin- und Kreolsprachen wird von mehreren Autoren auf west-
afrikanische Substrate zurtckgefihrt (vgl. z.B. Sylvain 1936, Taylor 1961, Good-
man 1964), andere vertreten die Ansicht, dass sie sich durch Relexifizierung eines
portugiesischen Pidgin oder Proto-Kreolischen herausgebildet haben (vgl. z.B. Ste-
wart 1962, Valkhoff 1966, Thompson 1961, Valdman 1964, Whinnom 1965).

Die Annahmen eines gemeinsamen Ursprungs unterscheiden sich dartiber hinaus
darin, ob sie auf die einzelnen KS (bzw. KS-Gruppen) oder auf alle Pidgin- und
Kreolsprachen bezogen werden. Wahrend sich Sylvain (ibd.: 175 u. 178) in erster
Linie mit der Entstehung des Kreolischen von Haiti beschaftigt, welches sie als eine
Sprache mit afrikanischer (ewe) Syntax und franzésischem Wortschatz bezeichnet,
nimmt Goodman (ibd.: 129f) fur alle FKS einen gemeinsamen Ursprung an. Taylor
(ib: 277) bezieht sich mit seiner Hypothese tiber die grammatische Struktur west-
afrikanischen Typs sowohl auf die FKS als auch auf die Varietaten wie Sranan, Sa-
ramakkan, Papiamentu und Negro Dutch.85

Trotz vieler Versuche, die Thesen vom gemeinsamen Ursprung zu beweisen, bleiben
sie sehr umstritten, besonders im Hinblick auf die Methodologie und auf das ver-

wendete Datenmaterial.86

Seit den 70er Jahren scheinen die monogenetischen Theorien in ihrer extremen
Form gegenuber den polygenetisch ausgerichteten Theorien der Sprachentwicklung
zunehmend in den Hintergrund zu treten. Der Einfluss der afrikanischen Substrate
wird jedoch in einigen Arbeiten weiterhin betont (vgl. z.B. Bentolila 1970, Alleyne
1980, Boretzky 1983).

Polygenetische Theorien gehen von voneinander unabhingigen Entwicklungen der
einzelnen KS aus. Strukturelle Ahnlichkeiten werden dabei grundsétzlich auf die in
ahnlichen &dufleren Entstehungsbedingungen einsetzenden universalen Entwick-

85 Taylor charakterisiert diese Sprachen folgenderweise: These languages are peculiar in combining
rather similar grammatical structures of a non-Indo-European and seemingly West African type with
vocabularies that are preponderantly of English, Portuguese or Spanish, Duch and French ancestries
respectively (ibd.: 277).

86 Zur Kritik vgl. Chaudenson (1974a: 1107f, 401ff), (1997b: 106), Todd (1974: 37ff), Bollée (1977).
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lungsprozesse zurtickgeftihrt. Ein bedeutender Anstof3 fiir die Forschung von uni-
versalen Sprachtendenzen als Ausloser der Pidginisierung und Kreolisierung war
die Arbeit von Heine (1973), welche ausfiihrliche Belege tiber die immanenten Pid-
ginisierungstendenzen und Hinweise auf die auf3eren Bedingungen der Pidginisie-
rung geliefert hat.s?

Die Rolle der sozio-historischen Faktoren wie geographische Isolierung, Fehlen von
Bildungs- und kulturellen Einrichtungen (und hiermit ungesteuerter Spracherwerb
und Kreolisierung gesprochener Varianten) und Herkunft der Sprecher der Geber-
sprache wird besonders von Bollée (1977: 15, 133) und von Chaudenson (1974a:
392f, 441-465) hervorgehoben. Ein weiterer wichtiger Faktor ist das von Heine (ibd.:
64) betonte soziale Gefédlle in den Kolonialgesellschaften.

Die multilinguale Situation, aus der sich die Notwenigkeit der Schaffung eines
Kommunikationsmittels ergibt, betrachtet Bollée als entscheidenden Faktor fur die
Herausbildung der KS (1977: 133ff., auch 1986: 247). Ihr Vergleich der KS mit den
nordamerikanischen Varianten des Franzosischen (das Franzosische von Old Mines
und von Frenchville und die Variante der Akadier) bestatigt die Rolle der sprachli-
chen Heterogenitat als notwendige Voraussetzung der Kreolisierung: Die Faktoren
wie geographische und kulturelle Isolierung haben zwar in den genannten Ubersee-
varianten bestimmte Kreolisierungsprozesse ausgeldst, diese sind jedoch aufgrund
der Homogenitat der Sprechergruppen nur in Ansitzen zu beobachten (1977:
134f1).

Einen weiteren wichtigen Beitrag zur Forschung der KS-Genese stellt der von Bollée
erbrachte Beweis dar, dass die KS des Indischen Ozeans ohne die Zwischenstufe
eines Pidgin kreolisiert wurden (ibd.: 122ff). Sie hat gezeigt, dass es sich bei der in-
do-ozeanischen Proto-Variante, dem bourbonnais, um eine KS, und nicht um ein
Pidgin handelt: Weder linguistische Kriterien der Pidginisierung (grammatische und
lexikalische Reduktion, Konvergenz kontaktierender Sprachsysteme, relative
strukturelle Stabilitdt) noch soziolinguistische Bedingungen (stark restringierte
Kommunikationssituationen, keine der beteiligten Sprechergruppen gebraucht die
betreffende Variante als Muttersprache) weisen das bourbonnais als ein Pidgin

aus.ss

Bickertons (1981, vgl. auch 1975, 1973) universalistisch gepragte These geht von
den im Menschen angelegten sprachlichen Kategorien aus. Auf breiter Materialbasis
vergleicht er die Entstehung der KS mit dem kindlichen Spracherwerb und mit der
Entwicklung der menschlichen Sprache tiberhaupt: Der Mensch hat laut Bickerton
die Fahigkeit zum Spracherwerb, weil die Sprache in seinem (im Laufe der Evoluti-

87 Die Hinweise auf die universalen (Vereinfachungs-)Tendenzen im Zusammenhang mit den verschie-
denen Uberseevarianten sind jedoch bereits Ende des 19. Jh. in Coelho (1880) zu finden. Vgl. auch
Galdi (1949), Ferguson (1971).

88 Fur die Definition und die Kriterien zur Bestimmung der Pidginsprachen vgl. Hall (1966), Hymes
(1971), Todd (1974: 1f, 4f), Valdman (1978: 5ff).
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on konstituierten) Bioprogramm angelegt ist (1981: 289). Die charakteristischen
Merkmale der KS sind vergleichbar mit Elementen provisorischer Sprachsysteme,
die sich beim Spracherwerb herausbilden, d.h. mit sprachlichen Interimstufen (wel-
che bei der Kreolisierung zugleich Endpunkt der Entwicklung sind).

4.2 La Réunion: sprachliche Entwicklung

La Réunion (bis 1848 Ile Bourbon) wurde bereits 1646 in Besitz genommen. Die
2510 km? grof3e Insel auf dem Seeweg nach Indien, 150 km von Mauritius und 800
km von Madagaskar entfernt, wurde zunachst als Versorgungsstation fiir die Com-
pagnie des Indes Orientales?® genutzt. Erst zu Beginn des 18. Jahrhunderts, d.h.
mit der in dieser Zeit einsetzenden Plantagenwirtschaft, stieg die Bevolkerung
durch Sklavenimporte bedeutend an.

Im 18. Jahrhundert erfolgte von La Réunion aus die Inbesitznahme der anderen
Inseln des Indischen Ozeans, und zwar beginnend mit Mauritius (lle de France)
1721. Spater wurden von La Réunion und Mauritius aus die Seychellen (1770) und
Rodrigues (1792) besiedelt (vgl. Chaudenson 1979b: 49).

In den Arbeiten von Chaudenson® wird eingehend tiber die sozio-historischen
Faktoren berichtet, die entscheidend fiir die Genese des auf La Réunion gesproche-
nen Kreolischen (KR) und hiermit auch mitbestimmend fir die heutige Sprachsi-
tuation waren. Besonders wichtig fir die Herausbildung des KR sind die ersten bei-
den der kolonialen Diglossie vorausgehenden Phasen in der Sprachgeschichte der

Insel:91

— société d’habitation: In den ersten Phasen der Kolonisierung war die weif3e fran-
kophone Bevélkerung in der Uberzahl. Bei der ersten offiziellen Volkszihlung im
Jahre 1704 wurde ein Verhaltnis von 423 Weiflen gegentiber 311 Farbigen er-
mittelt; eine dhnliche Situation wurde 1709 (507 : 387) und 1713 (633 : 538) re-
gistriert. Noch 1917 war die frankophone Bevélkerung leicht in der Uberzahl
(ungefahr 900 : 1100).92 In dieser ersten Periode lebten die Sklaven in direktem
Kontakt mit ihren Besitzern und lernten deren Varianten des Franzosischen.o3

— société de plantation: Die erste Halfte des 18. Jahrhunderts ist durch die rapide
Entwicklung der Plantagenwirtschaft gekennzeichnet, die (besonders mit den

89 Mit der Griindung der Handelskompanien im 17. Jh. schuf sich Frankreich, so Burr (1990: 788), die
Moglichkeit einer maritimen Kolonialpolitilkk mittels eines institutionalisierten Handelswesens. Richelieu
[...] réiumte den Companies de commerce das Recht auf , propriété du sol en toute justice et seigneurie®,
das Handelsmonopol mit dem Mutterland sowie verschiedene Zollvergiinstigungen ein und sicherte sich
im Gegenzug die finanzielle Garantie fiir die staatliche Siedlungspolitik |...].

90 Vgl. Chaudenson (1974a: XI-XXIII, 392f, 441-465, 1107ff), (1979b: 32f, 43ff), (1981: 147ff), (1992).
91 Vgl. bes. Chaudenson (1974a: XIff), (1981: 147ff).

92 Die zahlenmafigen Verhéltnisse sind der Tabelle in Chaudenson (1981: 148) entnommen.

93 Es handelte sich wahrscheinlich um durch Dialektalismen des oil gekennzeichnete Varianten des
JSrancais populaire. Von den 88 franzososchen Siedlern, die zwischen 1665 und 1715 registriert wurden
und deren Herkunft bekannt ist, stammten mehr als 60% aus den Provinzen west-nordwestlich der
Linie Bordeaux-Paris (vgl. Chaudenson 1979b: 44, zur sprachsozialen Herkunft und Lage der ersten
Kolonen vgl. auch 1992: 141f, 1993: 420).
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Anfangen des Kaffeeanbaus®4) zu einer starken Zunahme der Sklavenbevolke-
rung fahrte. Der Anteil der Weilen sank zwischen 1715 und 1735 von 50 auf
21%, obwohl ihre Zahl auf das doppelte angestiegen war. Die Zielsprache der in
dieser Phase importierten Arbeitskrafte war im Unterschied zu den ersten Skla-
ven nicht die Sprache der weifen Kolonisten; sie produzierten vielmehr die ,Ap-
proximationen der Approximationen®, d.h. die Anndherungen an die approxima-
tiven Varianten der ersten Sklaven. Dies fiihrte zu einer Autonomisierung des
KR.

Die zahlenméfligen Bevolkerungsverhéltnisse in den ersten Phasen der Kolonialisie-
rung gehoéren zu den entscheidenden auflersprachlichen Determinanten der reu-
nionesischen Sprachsituation. Die frankophone Bevolkerung war tuber 50 Jahre,
also weit tiber die entscheidende Formationsphase hinaus, gegentiber den anders-
sprachigen Bevolkerungsgruppen in der Uberzahl. Auferdem stieg die Bevolke-
rungszahl in den ersten Jahrzehnten sehr langsam und der Anteil der bereits auf
La Réunion geborenen Sklaven war verhaltnisméafig hoch.

Das Sperzifische an der reunionesischen Sprachsituation ist dartiber hinaus ein
permanenter Kontakt zwischen dem Franzosischen und dem Kreolischen, da La
Réunion im Unterschied zu den anderen Kolonien immer unter franzdsischer Herr-
schaft stand.

Das KR nimmt unter den franzoésisch basierten KS eine Sonderstellung ein. Neben
den typischen FKS-Strukturen weist das KR eine Reihe morphologischer und syn-
taktischer Formen des Franzosischen auf, so z.B. die Stellung des bestimmten Arti-
kels und der Verneinungspartikel und die Form von mehreren Verbalpartikeln, die
zumeist das zugrunde liegende franzosische Hilfsverb erkennen lassen. Das KR
unterscheidet sich auch betrachtlich von den restlichen drei Kreolvarianten des
Indischen Ozeans, welche ihrerseits einen héheren Grad an Interkomprehension
aufweisen (vgl. Chaudenson 1974a: 1117, 1979b: 72,).

Die Besonderheiten des KR sind laut Chaudenson (vgl. 1974a: 346ff, 1979b: 121{)
eher auf die Bewahrung dialektal- bzw. regionalfranzdsischer Merkmale als auf den
Einfluss des Franzosischen zuriickzufiihren. Chaudenson spricht zwar auch von
der Dekreolisierung des KR, er verbindet diese Erscheinung jedoch eher mit den
nicht so weit zurtickliegenden sozialen Entwicklungen:

Nous serions asssez enclin a réserver le terme de décréolisation aux évolutions qui
peuvent se produire au sein du systéme créole sous l'influence du systéme francais et,
en particulier a date récente, par l'action des moyens der communication de masse et

sous l'effet de la démocratisation de 1'enseignement (1981: 253).

94 Gegen 1715 setzte der Kaffeeanbau und etwas spater der Anbau von Zuckerrohr und Gewtrzpflan-
zen ein (vgl. Chaudenson 1974a:XIf, 1979b: 32, auch Staudacher-Valliamée 1989: 6).
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Im Anschluss betont er jedoch, dass die bedeutendsten Entwicklungsprozesse im
KR lange vor der Departementalisierung stattgefunden haben. D.h. das KR ver-
dankt seine Form eher den systeminternen Entwicklungen als dem externen sozio-

kulturellen Druck des Franzosischen (ibd.).95

Chaudensons historische und demographische Analysen (vgl. bes. 1974a: 1107,
1981: 150) widersprechen der in Abschnitt 4.1 angeprochenen These von der Rolle
der westafrikanischen Substrate in der Entstehung der KS des Indischen Ozeans.
Dies besonders im Hinblick auf zwei Punkte: Zum Einen stammte die in der KR-
Formationsperiode auf Bourbon gebrachte farbige Bevolkerung tiberwiegend aus
Madagaskar und Indien, und der Anteil der afrikanischen Sklaven war in den er-
sten Jahrzehnten sehr gering®’, etwa im Unterschied zu den Antillen, deren Skla-
venbevolkerung grofitenteils aus Westafrika importiert wurde. Die servile Bevolke-
rung wurde viel zu spéat importiert, als dass ihre Sprachen einen bedeutenden Ein-
fluss auf die Entwicklung des bourbonnais hatten austiben kénnen (vgl. Chauden-
son 1974a: 1107).

Durch die Zuwanderung verschiedener Gruppen hat sich eine ethnisch heterogene
Gesellschaft herausgebildet. Sie setzt sich aus den folgenden Bevolkerungsgruppen
zusammen:28 Petits Blancs (des Hauts), Nachfahren der weif3en Siedler, deren Pro-
letarisierung und Exodus in die schwer zuganglichen Gebirgszonen der Insel (Les
Hauts) mit einer progressiven Verminderung der Landflachen und mit der Ab-
schaffung der Sklaverei verbunden war; Cafres (Métis und Noirs), Nachfahren der
afrikanischen und madagassischen Sklaven; Malabars (Tamouls), die tamilsprachi-
gen Nachfahren der Inder hinduistischer Religion, die nach der Abschaffung der
Sklaverei als engagés aus den franzosisch besetzten Territorien an der Stidostkuiste
Indiens (Pondichéry, Madras, Karikal, Yanaon) einwanderten®?; Grands Blancs (Gros
Blancs), die weilen Grofigrundbesitzer, die lange die politische und 6konomische
Macht besaffen. Hinzu kommen zwei spater zugewanderte Gruppen: Zarabes, die
muslimischen Gujarati-Inder, die aus Bombay, Surat und Broach einwanderten
und ursprunglich Gujarati und Urdu sprachen, und die kantonchinesisch- oder
hakkasprachigen Chinois aus Shinnen und Mo Yen, Nam Hoy, Soun Tac usw. Eine

95 An dieser Stelle sei jedoch mit Bollée (1977: 116f) auf einige Widerspriiche in den auf das KR bezo-
genen Ausfiihrungen Chaudensons hingewisen: An mehreren Stellen erklart er die Unterschiede zwi-
schen dem KR und den anderen Kreolvarianten des Indischen Ozeans durch die Dekreolisierung des
KR und die influence analogique que le francais n’a jamais cessé d’exercer sur ce créole (1974a: 1117,
zit. nach Bollée ibd.: 117f), an anderen Stellen spricht er von der Bewahrung der F-Formen (ibd. S.
346, 348, 815, 971, 986).

96 An dieser Stelle bezieht sich Chaudenson auf die These vom in Westafrika entstandenen pre-creole,
das von Goodman (1964) als gemeinsame Grundlage der FKS postuliert wird.

97 Im Jahr 1709 belief sich ihr Anteil auf lediglich 6% (vgl. Chaudenson 1979b: 44f).

98 Vgl. dazu Chaudenson (1979a: 547f), (1979b: 32f), Carayol (1977: 17ff), Staudacher-Valliamée
(1989: 6f).

99 Die steigenden Schwierigkeiten des Sklavenhandels haben allerdings bereits in den ersten Jahr-
zehnten des 20. Jh. zu einem Mangel an Arbeitskraften geftihrt, so dass schon seit 1825 die organi-
sierte Einwanderung der freien Arbeiter, der sog. engagés, anfing. Nach der Abschaffung der Sklaverei
1848 wurde sie jedoch starker, besonders die Einwanderung von indischen Arbeitskraften (Chauden-
son 1979b: 32).
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weitere Gruppe bilden die Zoreils, die aus der Metropole stammenden Franzosen,
die sich nach der Departementalisierung vortibergehend oder dauerhaft auf der In-
sel niedergelassen haben.100

Da in den Volkszahlungen und Statistiken verschiedene Bevolkerungsgruppen als
Franzosen, d.h. ohne Spezifizierung ethnischer Zugehorigkeit, registriert werden, ist
es schwierig, den Anteil der einzelnen Gruppen an der Gesamtbevélkerung zu be-
stimmen (vgl. Chaudenson 1979b: 32). Nach Einschatzungen vom Ende der 70er
Jahren zdhlen die Gruppe der Malabars etwas weniger als 25% der Bevolkerung,
die Petits Blancs ungefahr 25% und die Cafres 40% der Gesamtbevolkerung (vgl.
Chaudenson ibd.: 33).

4.3 Varietatenkontinuum

Die Herkunftssprachen der zu verschiedenen Zeitpunkten eingewanderten Bevolke-
rungsgruppen spielen auf La Réunion kaum eine Rolle, da die sprachliche Integra-
tion relativ schnell verlief.10! Wichtig fiir eine sprachliche Beschreibung der Situati-
on auf La Réunion sind vielmehr die vorhandenen Kreol- und Franzdsischvarianten

und ihr Verhaltnis zueinander.

Die herkdmmliche Differenzierung zwischen den Hauts im Landesinneren, und den
Bas des Kistenstreifens, auf die sich die Beschreibung der reunionesischen
Sprachsituation in den fritheren Studien stiitzte, verliert in den letzten Jahrzehnten
zunehmend an Bedeutung (vgl. Chaudenson 1979a: 547, Staudacher-Valliamée
1989: 8, 1994: 142{102). Es kann zwar kaum in Zweifel gezogen werden, dass im
Unterschied zu den durch eine relativ gut ausgebaute Infrastruktur gekennzeich-
neten Bas die geographisch isolierten Hauts relativ resistent gegenuiber sprachli-
chen Entwicklungen und sprachlich homogener sind. Die Rolle der siedlungsgeo-
graphischen Lage muss jedoch angesichts der wachsenden geographischen und
sozialen Mobilitat relativiert werden, zumal im Laufe der Zusammenlegung von
Siedlungen an vielen Orten die Bewohner aus unterschiedlichen Gebieten zusam-
mengekommen sind (vgl. 5.1.1).

Die reunionesische Sprachsituation ist nach Carayol und Chaudenson (1977, 1978,
1979, vgl. auch Chaudenson 1978: 18f, 1979b: 33, 1997a) durch ein sprachliches

100 An dieser Stelle halten wir uns an die etymologische Rechtschreibung der Verfasser (Chaudenson
1979a, b, Carayol 1977). Mit Ausnahme der Zitate und der auf bestimmten Textquellen basierenden
Ausfiihrungen wird in dieser Arbeit der phonetisch-phonologisch ausgerichteten Rechtschreibung
nach Baggioni (1990) und Armand (1987) gefolgt (so steht z.B. an anderen Stellen malbar, zorey, za-
rab).

101 Bereits 1979 bezeichnet Chaudenson die drei grofen Bevolkerungsgruppen (die madegassische,
indische und afrikanische) als fast vollkommen integriert (vgl. 1979a: 547f, auch 1979b: 32). Auch
hinsichtlich der spater eingewanderten Gruppen (muslimische Inder und Chinesen) prognostoziert er,
dass ihre Herkunftssprachen in den kommenden Generationen stark zurtickgehen werden: Ces deux
groupes |...] se caractérisent d’ailleurs par l'activité commerciale et le dynamisme économique qui sont
de puissants facteurs d’assimilation (1979a: 548).

102 In jhrer phonologischen Untersuchung bezeichnet Staudacher-Valliamée (1994: 142f) diese Oppo-
sition als unzulanglich, da nicht nur in den hoch gelegenen Cirques, sondern auch mitten in einer
Stadt wie St. Denis sprachlich isolierte oder geschiitzte Systeme anzutreffen sind.
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Kontinuum gekennzeichnet.

Der Terminus geht auf die Arbeiten von De Camp (1971) und von Bickerton (1973,
1975) zurtuck. Er wurde verwendet, so Chaudenson, pour désigner l'ensemble des
productions linguistiques qui se situent entre deux poles, l'acrolecte et le basilecte, et
qui ne relevent pas strictement de l'un ou de lautre, dans la mesure ott l'énoncé du
mésolecte peut comporter des traits acrolectaux et basilectaux, mais ausi des varian-
tes intermédiaires (1997a: 100).

Hierzu ein von Chaudenson konstruiertes Beispiel fiir das reunionesische Kontinu-

um:

Nous mangions un peu de morue chez notre oncle. (francais: acrolecte)
Nous mangions un peu la morue chez notre oncle.

Nous i mangeait un peu la morue chez not tonton.

Ni manzé in pé la mori sé not tonton.

Nou té ki manz in pé la mori la kaz nout tonton. (créole basilectal) (ibd. 100f).

Zusatzlich zu diesen Varianten kénnen weitere phonetische, morpho-syntaktische
oder lexikalische Zwischenvarianten angenommen werden. Zwischen den beiden
Polen, dem basilektalen Kreolisch und dem Standardfranzdsisch, liegen viele Vari-
anten mit flieBenden Grenzen, und es ist schwierig, wie Chaudenson (1989a: 32) es
formuliert, le moment ot cesse le francais et ott commence le créole zu bestimmen.

Als vier Prototypen des Kontinuums gelten francais standard, francais régional,
francais créolisé und créole (Chaudenson 1979a: 549).

Das francais créolisé beschreibt Chaudenson als eine generell von der weiflen oder
~gemischten® Bevolkerung gesprochene Variante, die in einigen Merkmalen dem
Kreolischen, und in anderen dem Franzosischen (z.B. Lexien aus den fritheren dia-
lektalen Varianten) nahe kommt (ibd.: 548). Ausgehend von den linguistischen
Formen ist es also schwierig, diese Variante eindeutig einzuordnen; sie kann als
eine Variante des Franzosischen oder als eine akrolektale Kreolvariante angesehen

werden.

Das francais créolisé kann nach Chaudenson nicht auf die Interferenzen zwischen
dem Kreolischen und dem Franzosischen zurickgefithrt werden (Chaudenson
1979b: 33, 121f, auch Carayol/Chaudenson 1973: 27). Vielmehr zieht er histori-
sche und geographische Faktoren zur Erklarung seiner Entwicklung heran (1979a:
549, 1981: 253ff). Der bereits erwdhnte Exodus der proletarisierten weilen Bevol-
kerung in die geographisch und 6konomisch isolierten Les Hauts hat einerseits die
Aufrechterhaltung eines francais régional (s.u.) und andererseits die Entwicklung
einer Kkreolisierten Form dieser Variante — des francais créolisé — begunstigt (vgl.
Chaudenson 1979b: 33, Carayol/Chaudenson 1973: 39f).
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Der Wortschatz und die phonologischen und morpho-syntaktischen Merkmale des
JSrancais régional réunionnais (FRR) sind bereits mehrfach analysiert bzw. inventari-
siert worden.103 Hierzu einige Charakteristika:

— Phonologische Merkmale: Abschwidchung oder Schwund des Vibrationsauslau-
tes, z.B. [sepupale], Standardfranzoésisch (st.fr.) c’est pour parler; Abschwachung
von Implosionselementen im Silbenauslaut, z.B. [eletoral], st.fr. électoral; Assi-
milation der Artikulation von prapalatalen Frikativen an ihre alveolaren Ent-
sprechungen, z.B. [serse], st.fr. chercher, [zur], st.fr. jour; einige Falle der Auf-
rechterhaltung des Finalkonsonants /t/, besonders in Patronymen.104

— Morpho-syntaktische Merkmale: periphrastische Umschreibung von Aspekt,
Futur usw., z.B. il commence a dormir, st.fr. il s’endort; produktive verbale, no-
minale, adjektivale und adverbiale Ableitung, z.B. grever, st.fr. faire gréve; De-
pronominalisierung der Reflexiva, z.B. je vais baigner; Indikativ anstatt subjonc-
tif; Perfekt intransitiver Verben mit avoir; Funktionsmorpheme: Auslassung oder
Verwechslung (besonders bei Prapositionen a und de).

— Lexikalische Besonderheiten, z.B. marmailles, st.fr. enfant(s); bonbon, st.fr. ga-
teau, besonders zur Benennung lokaler Besonderheiten (z.B. Flora, Fauna, Ge-
brauchsgegenstande, Speisen usw.).

Der systematische Status des FRR bleibt jedoch relativ unklar. Chaudenson (1978)
betrachtet es als eine endogene Variante, die diachronisch gesehen von einer Konti-
nuitat zwischen dem francais bourbonnais, wie es von den ersten Kolonen gespro-
chen wurde, und dem heute auf La Réunion gesprochenen Franzosischen zeugt.
Ahnlich behauptet auch Beniamino (1996: 12), dass das FRR nicht als eine Art
empreinte linguistique crée sur le francais par la coexistence de deux parlers sur un
méme territoire zu betrachten sei. Es handelt sich nach dieser Auffassung nicht um
eine Variante, die durch lexikalische und andere Einfliisse des Kreolischen diese
Form angenommen hat. Vielmehr haben wir es mit der gegenwartigen Form einer
Franzodsischvariante zu tun, die bereits vor dem KR existierte oder sich gleichzeitig
mit dem KR entwickelte.

Eine vergleichbare Position ist auch in Carayols fruheren Arbeiten zu finden. Er
bezeichnet diese Variante als einen continuateur der im 18. Jh. gesprochenen Vari-
anten de l'homme du commun (1972: 26). 1977 scheibt er:

[...] depuis les origines du peuplement a donc existé a la Réunion un parler issu di-
rectement des parlers régionaux francais de I'Ouest qu 'employaient les premiers oc-

cupants de Bourbon (48f).

103 Zum Wortschatz vgl. Carayol et al. (1985), Beniamino (1996). Die phonologischen und morpho-
syntaktischen Merkmale sind in Carayol (1977, zum Gebrauch des subjonctif vgl. 1972) und Chauden-
son (1979a: 550ff) dargelegt.

104 Die Beispiele sind aus Chaudenson (1979a: 550ff) entnommen.
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In seinem 1985 erschienenen Werk fiihrt er die FRR-Merkmale jedoch an mehreren
Stellen auf die Interferenzen mit dem Kreolischen, bzw. auf die erreurs intralingua-
les (1985: 353), die mit einer mangelnden Franzoésischkompetenz zusammenhan-
gen, zuruck. Das FRR bezeichnet er als eine interlangue, die eine menace pour le
francais comme pour le créole darstellt (ibd.: 360).

Bretegnier (1996b, vgl. auch 1997: 114ff) fasst die beiden Positionen beziiglich des
FRR zusammen:

La question que nous nous posons ici est de savoir, si, en synchronie, le FRR doit étre
décrit comme un mélange (et/ou une alternance) de codes [...] (en 1'occurrence
francais et le créole réunionnais), une rencontre de deux systémes linguistiques [...]
constamment en contact sur une méme aire sociolinguistique, ou bien comme une
variété de francais effectivement endogéne, réunionnaise, a part entiére. Autrement
dit, nous nous demandons si ce que 1'on désigne comme le ,francais régional de la
Réunion” constitue un fait discursif, un fait linguistique, ou bien les deux [...] (1996b:
84f).

Bei Untersuchung der konkreten sprachlichen Produktionen ist es allerdings auf-
grund der genetischen Verwandtschaft schwierig zu bestimmen, ob es sich um sta-
bile, systemische Merkmale einer endogenen Variante oder um ad-hoc-Interferenzen
mit dem Kreolischen handelt.105

Dieses Problem wird besonders von Bavoux im Zusammenhang mit der Analyse des
madagassischen francais régional betont. Sie fordert eine Differenzierung zwischen
den diskursivem Erscheinungen wie Kodewechsel und Kodemischung und den
Merkmalen des Regionalfranzésischen als einer linguistischen Erscheinung (1997:
75, vgl. dazu auch Beniamino/Baggioni 1993). Dabei weist sie jedoch auch auf die
Schwierigkeit hin, zwischen ce qui reléeve du discours und ce qui releve de la langue
zu unterscheiden (ibd.).

Was die Art und Weise betrifft, wie die Sprecher diese Variante darstellen, so ist sie
sehr symptomatisch fiir die sprachliche Unsicherheit (vgl 4.4.2.2).

Die auf La Réunion koexistierenden Sprachvarianten sind allerdings nicht statisch
aufzufassen. Sie greifen ineinander, werden differenzierter oder durch benachbarte
Varianten assimiliert. Die Transformationen in der gesellschaftlichen Stratifikation
und die verstarkte soziale und sprachliche Mobilitdt nach der Departementalisie-
rung fihren zu tiefen Verdnderungen der Sprachsituation und hiermit auch zu den
Modifikationen der Struktur, der Vitalitit und der Funktionen der einzelnen Vari-
anten (vgl. 4.5).

105 So z.B. bei der Wortschatzanalyse, da 95% des KR- lexikalischen Korpus franzosischer Herkunft ist
(vgl. Chaudenson 1993: 391).
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In diesem Zusammenhang suggeriert Beniamino (1996: 13f), dass zu den von
Chaudenson bestimmten Phasen der sprachlichen Entwicklung (s.o.) noch eine
weitere hinzuzufiigen wére: die Phase der Departementalisierung.106

Neben dem Bildungssystem und dem medialen Einfluss betrachtet er die Verstar-
kung der Beziehungen zur Metropole als einen weiteren wichtigen Faktor der
Sprachveranderung. Die sozialen Entwicklungen wirken sich auf das francais créo-
lisé, sowie auch auf andere auf La Réunion gesprochenen Varianten aus:

[...] d’'une part une pression infiniment plus forte du .francais standard” tendant a
une décréolisation relative et d'autre part un acceés plus large du créole et du
francais réunionnais a l'espace énonciatif. De ce fait, on peut faire 'hypothése que le
francais créolisé tend a voir son role se réduire de maniére trés importante. On peut
douter qu’il soit encore langue maternelle de certains locuteurs comme c’était le cas
dans les années 1970 [...] et, dans le méme temps, il se distingue de plus en plus

difficilement du créole qui subit quant a lui une €érosion basilectale (1996: 14).

4.4  Sprachsituation aus soziolinguistischer Perspektive

Die (franko-)kreolophonen Gebiete sind grundsatzlich durch Diglossie gekennzeich-
net. Die Sprache des ehemaligen Kolonialherren (LV1) ist mit héherem sozialen
Status belegt, an Situationen formellen oder 6ffentlichen Charakters gebunden und
fungiert in vielen Gebieten als einzige Amts-, Bildungs- und offizielle Sprache, wah-
rend die jeweilige KS (LV2), Erstsprache eines uberwiegenden Teils der Bevolke-

rung, in der alltdglichen informellen Kommunikation vorherrscht.

Dies ist allerdings lediglich als eine stark verallgemeinerte Darstellung der Situation
zu verstehen. Infolge der sozio-politischen Entwicklungen (u.a.: Ubergabe der einst
von Frankreich besetzten Gebiete an England, autonomistische Bewegungen, Un-
abhangigkeitserklarung der einzelnen Gebiete) sind in den franko-kreolophonen
Gebieten Diglossien verschiedener Art vorzufinden: Das Kreolische konkurriert mit
dem Franzoésischen (z.B. die vier D.O.M., Haiti), mit dem Englischen (z.B. Domi-
nique, Louisiana) oder zugleich mit den beiden genannten Sprachen (z.B. Mauriti-
us), und die funktionale Verteilung und soziale Stellung der jeweils vorhandenen
Varianten ist in Abhangigkeit der sprach- und sozio-politischen Situation von Ge-
biet zu Gebiet verschieden.

Die reunionesische Diglossie ist sehr komplex. Chaudenson betrachtet das fergu-
sonsche (1959) Konzept der Diglossie in seiner strikten Bipolaritat [...] qui ne donne
place entre les deux variétés de langue qu’'a des ,formes de langage non codifiées et
instables* [...] (1978: 18) als unzureichend, um die Sprachsituation auf La Réunion
vollstandig zu erfassen. Die Sprachwahl der reunionesischen Diglotten ist nach
Chaudenson zu komplex, als dass sie auf das von Ferguson beschriebene Sprach-

106 Dabei weist Beniamino (ib: 13, Anm. 10) darauf hin, dass diese Phase nicht mit dem Jahr der De-
partementalisierung, sondern eher mit der Einrichtung eines mit der Metropole vergleichbaren Bil-
dungssystems und mit der Verbreitung der Medien einsetzt.
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verhalten in der Diglossie zurtickgeftihrt werden kénnte (1979a: 5571).107 Das fergu-
sonsche Modell sieht er zwar als zufriedenstellend an bei Betrachtung aus einer
makro-linguistischen bzw. institutionellen Perspektive, individuell wird jedoch, je
nachdem, ob es sich um diglottes actifs, diglottes passifs oder créolophones unilin-
gues (1978: 18f) handelt, die Diglossie extrem verschieden gelebt. Es sind relativ
wenige, die Diglossie aktiv praktizieren.108

Die sprachliche Situation auf La Réunion kann zwar, wie Chaudenson betont, nicht
auf zwei funktional komplementare und strukturell voneinander klar trennbare Va-
rianten zuriickgefiihrt werden (1979b: 33). Die Existenz des Kontinuums und die
Unterschiede im Sprachrepertoire implizieren jedoch nicht unbedingt die Untaug-
lichkeit des Diglossiekonzepts flir eine soziolinguistische Beschreibung.

Die Notwendigkeit, das Konzept der Diglossie je nach Sprachsituation immer neu zu
uberpriifen und zu differenzieren, besteht allerdings nicht nur im Hinblick auf die
reunionesische Situation. Auch viele andere Sprachgemeinschaften, zu deren Be-
schreibung der Diglossiebegriff herangezogen wurde (oder werden kénnte), sind
durch eine Vielzahl von Varianten gekennzeichnet, die mit verschiedenen Funktio-
nen und unterschiedlichem Prestige belegt sind, und die von den Sprechern in je-
weils unterschiedlichem Grade beherrscht werden. Das fergusonsche Konzept, auf
das sich Chaudenson bezieht, wurde in den nachfolgenden Jahren weiter ausge-
baut und verfeinert. Bereits in den 60er Jahren haben die Arbeiten von Gumperz
(vgl. z.B. 1962, 1964, 1966) und Fishman (vgl. z.B. 1964, 1965a, b) zu einer flexi-
bleren und differenzierteren Konzeption der Diglossie beigetragen. Sie haben ge-
zeigt, dass Diglossie in verschiedenen Typen von Sprachgemeinschaften vorliegt
(u.a.: sowohl bei relativ stabilem und weit verbreitetem Bilingualismus wie etwa in
den schweizerdeutschen Kantonen als auch in den Gesellschaften, in denen Erwei-
terungen im Repertoire der einsprachigen Bevilkerung erst in Ansatzen zu beob-
achten sind) und einen viel dynamischeren Zustand darstellt, als dies aus der ur-
sprunglichen fergusonschen Definition hervorgeht.

So kann z.B. bei genauer Betrachtung einer bestimmten reunionesischen ,Mikro-
Gemeinschaft”, etwa der Bewohner eines Stadtteils oder eines Dorfs im Landesinne-
ren, ungeachtet des Sprachrepertoires kaum bestritten werden, dass der Sprachge-
brauch bzw. die Sprachverhaltensnormen auf eine Form von Diglossie hinweisen.
Vielmehr ist es bei der soziolinguistischen Beschreibung wichtig zu bertcksichti-
gen, dass in den einzelnen Zonen jeweils unterschiedliche sprachsoziale Normen

anzutreffen sind, und dass sich diese infolge von rapiden sozio-6konomischen

107 In diesem Zusammenhang bezieht sich Chaudenson (1979a: 557) auf Fergusons Ausfiihrungen
beziglich der Sprachwahl: No segment of the speech community in diglossia regularly uses H as a me-
dium of ordinary conversation, and any attempt to do so is felt to be either pedantic and artificial [...] or
else in some sense disloyal to the community [...] (1972 (1959): 246).

108 Ende der 70er Jahre schatzt Chaudenson (1979a: 557f) die Zahl der zweisprachigen auf etwas
mehr als 1/4 der Bevolkerung. Mittlerweile sollte sich die Zahl der Zweisprachigen betrachtlich erhoéht
haben (vgl. 4.4.1), die Sprachsituation bleibt jedoch weiterhin komplex und von Gebiet zu Gebiet un-
terschiedlich.
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Transformationen der reunionesischen Gesellschaft (welche notwendigerweise zu
einer allgemeinen Repertoireerweiterung, zur ,Reorganisation® der Gebrauchsdo-
manen und zu entsprechenden Statusveranderungen filihren) permanent veran-

dern.

Wir halten fest: Im Hinblick auf die funktionelle Verteilung im Allgemeinen und be-
sonders auf die relativ stabile Rolle des Standardfranzdsischen als Amts-, Bildungs-
und Mediensprache!®® kann auf La Réunion von Diglossie gesprochen werden. Je
nach dem Ausmajf3, in dem die sozio-0konomischen und kulturellen Verdnderungen
die Bereiche des offentlichen und privaten Lebens durchdringen, sind jedoch
(strukturell wie funktional betrachtet) verschiedene ,Koexistenzformen® der Franzo-
sisch- und Kreolvarianten vorzufinden.

In diesem Sinne sind auch die Ziele und Ergebnisse der im Teil II dargestellten em-
pirischen Untersuchung zu sehen. Die funktionelle Distribution der im untersuch-
ten sozialem Umfeld gesprochenen Varianten und die Art der Sanktionen, welche
bestimmte verbale Verhaltensweisen (etwa: Verstdfie gegen die oOrtlichen Ge-
brauchsnormen u.a.) mit sich ziehen kénnen, werden nicht fir die Gesamtheit der
reunionesischen soziolinguistischen Situationen behauptet, sondern vielmehr fir
einen bestimmten, im Hinblick auf die Zielgruppe und ihr Wohnort klar umrissenen
Kontext.

4.4.1 Sprachrepertoire und Sprachverhalten

Eine Erfassung des Sprachrepertoires und -gebrauchs ist angesichts der komplexen
sprachlichen Situation mit verschiedenen Schwierigkeiten verbunden.

Was die Gesamtzahl der Kreosprecher betrifft, so wird generell angenommen, dass
fast die ganze Bevolkerung (mit Ausnahme der Gruppe der métropolitains) kreolo-
phon ist.!10 Wenn jedoch die Variantenvielzahl und die Existenz eines sprachlichen
Kontinuums in Betracht gezogen wird, so kénnte auch die Frage nach der Anzahl
der Sprecher gestellt werden, die bestimmte Kreolvarianten sprechen oder die sich
sprachlich gesehen in der in 4.3 angesprochenen schwer definierbaren ,Ubergangs-

zone"“ zwischen dem Kreolischen und dem Franzdsischen bewegen.

109 Die Prasenz des Kreolischen in den Medien hing in der polarisierten politischen und medialen
Landschaft der 60er und 70er Jahre (nationaux vs. autonomistes bzw. gaullistes vs. communistes)
nicht selten mit den Absichten zusammen, die affektive Bindung an das Kreolische zu parteipoliti-
schen Zwecken zu instrumentalisieren (vgl. Chaudenson 1979a: 558f, auch Watin/Wolff 1995, Idelson
1995, Wolff 1996). Heute sind kreolische Pressebeitrage zwar nicht mehr auf diese Form der pseudo-
promotion zurtuckzufithren, wie Chaudenson (1979b: 122) den Gebrauch des Kreolischen zwecks einer
wirksameren Verbreitung religioser, politischer oder komerzieller Botschaften bezeichnete, sie haben
jedoch nach wie vor einen folkloristischen Charakter. Im Radio ist gesprochenes Kreolisch in erster
Linie in den Kontaktsendungen und z.T. in Werbebeitragen zu horen.

110 Beispiele: Nach Cellier (1976: 31) spricht mehr als 95% der reunionesischen Bevolkerung kreolisch.
Carayol schreibt im Zusammenhang mit der schulischen Sprachpolitik: [...] dass fast alle reunionesi-
sche Kinder bei Schuleintritt nur kreolisch kénnen. (1977: 30). Laut Forschungsergebnissen aus 1996
und 1997 sind mehr als 70% der Vorschulkinder einsprachig kreolophon (vgl. Chaudenson 1998: 71).
Laut Simonin/Wolff (1996: 38) sind 90% der reunionesischen Bevolkerung kreolophon (vgl. auch
1993c: 79).
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Die Bestimmung der Zahl der Frankophonen ist besonders problematisch, vor allem
im Hinblick auf die Diskrepanz zwischen der offiziellen und der reellen Sprachsi-
tuation. Angesichts des Status des Franzodsischen als einziger offiziell anerkannten
Amts- und Bildungssprache gehort La Réunion eindeutig zur ,Frankophonie®, oder,
wie Chaudenson es formuliert, pour les statistiques et 'administration tous les réu-
nionnais parlent francais (1979a: 557). Nach anderen Kriterien wiirde die Zahl der
Frankophonen erheblich schrumpfen, genauso wie die Anzahl der Personen, die des
Lesens und Schreibens tatsachlich kundig sind, bei weitem nicht den offiziellen An-
gaben beztiglich der Anzahl der Eingeschulten entspricht (vgl. 4.5).

Im Folgenden werden einige Ergebnisse der Befragungen zum Sprachrepertoire und
-verhalten der reunionesischen Sprecher dargestellt. Im Hinblick auf die ,Stan-
dardprobleme® der direkten, reaktiven Erfassung des Sprachgebrauchs (es handelt
sich um Selbstberichte, die einzelnen Untersuchungen wurden jeweils nur mit be-
stimmten Sprechergruppen, zu verschiedenen Zeitpunkten und mit relativ unter-
schiedlichen Items durchgeftihrt) kann damit keineswegs ein allumfassendes Bild
der Sprachgewohnheiten der reunionesischen Gesellschaft gegeben werden, zumal
wenige umfangreichere Untersuchungen vorliegen. Die bisher durchgefuhrten Un-
tersuchungen bieten jedoch eine Einsicht in die Sprachpraktiken einiger Gruppen
und besonders in die seit der Departementalisierung steigende sprachliche Mobili-
tat.

Chaudenson (1979a: 561ff) berichtet von einer relativ kleinen explorativen Befra-
gung der zweisprachigen Mittelschichtsangehorigen.1!! Die Befragten wurden nach
den sozio-professionellen Kategorien in das sog. niveau supérieur (G1) und das ni-
veau inférieur (G2)112 aufgeteilt. Die Fragen bezogen sich auf das Sprachverhalten in
verschiedenen Lebensbereichen (Familie, Arbeit, Schule und Freizeit) sowie bei un-
terschiedlichen Gesprachspartnern (so z.B fiir den Familienbereich: die ganze Fa-
milie zu Hause, auf3erhalb des Hauses, in Anwesenheit Fremder, Eltern unter sich,
Eltern mit Kindern, Eltern mit Hauspersonal usw.) und -themen (Alltagsgesprache,
Scherzen, Befehle, Verbote usw.).

Die Befragung hat u.a. gezeigt, dass das Gesprachsthema, der Formalitatsgrad der
Situation (z.B. Familie vs. Beruf, bekannt vs. unbekannt) und der sozio-
okonomische Hintergrund des Gesprachspartners den Sprachgebrauch stark steu-

€rn.

Beispiele: Innerhalb der Familie (bei Anwesenheit aller Familienmitglieder) wird zu 80% (G1)
bzw. zu 95% (G2) auf Kreolisch gescherzt, wichtige Gesprache werden dagegen zu 70% (G1)
bzw. zu 58% (G2) auf Franzosisch gefiihrt (ibd: 562, Tabelle 1 und 2). Mit Unbekannten wird

uberwiegend Franzoésisch verwendet, wobei die Sprachwahl haufig mit den Hypothesen tiber

111 Dje Endergebnisse beruhen auf Aussagen von 40 der urspriinglich 50 Befragten und der Autor
behauptet keineswegs die Reprasentativitat und Vollstandigkeit der Untersuchung.

112 Die erste Gruppe (G1) setzte sich aus mittleren Beamten (fonctionnaires/cadres moyens) zusam-
men, die zweite (G2) aus Angestellten und Kleinbeamten.
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die soziale Stellung zusammenhangt: Alle Befragten (100% in beiden Gruppen) gaben an,
mit einem Unbekannten in einer hoheren sozialen Position als ihre eigene Franzosisch zu
benutzen. Mit einem Unbekannten in einer niedrigeren Stellung sprechen dagegen 73% (G1)
bzw. 53% (G2) der Befragten Franzosisch (vgl. ib: 563, Tabelle 5 und 6). Im beruflichen Le-
ben ist das Sprachverhalten im Wesentlichen durch die Hierarchieverhaltnisse bestimmt.
Franzosisch wird zu 95% (G1) bzw. zu 75,5% (G2) mit den Vorgesetzten und zu 86% bzw. zu

67% mit den Untergesetzten verwendet (ibd.: 566).

Im Gesprach mit den Kindern scheinen die Befragten haufiger als mit den anderen
Familienmitgliedern Franzoésisch zu gebrauchen. 40% (G1) bzw. 25% (G2) der Be-
fragten gaben an, im Alltagsgesprach bei Anwesenheit aller Familienmitglieder
Franzosisch zu sprechen. Die Frage nach dem Sprachgebrauch speziell mit den
Kindern ergab jedoch, dass die Alltagskommunikation hier sogar zu 50% (G1) bzw.
35% (G2) auf Franzosisch verlauft. Dabei stellt sich allerdings die Frage, ob die Er-
gebnisse auf die generell mit der Mittelschicht assoziierte Tendenz, mit den Kindern
die LV1 zu benutzen, zuruckzufihren sind (vgl. 4.4.2.2), oder vielmehr auf sozial
erwunschtes Antwortverhalten: Abgesehen vom tatsichlichen Sprachverhalten
kann sich die Ansicht der Befragten, dass man mit den Kindern Franzoésisch benut-
zen ,sollte”, auf die Antworten ausgewirkt haben.

Der Einfluss der ethnischen Zugehorigkeit auf die Sprachwahl scheint den Inter-
viewereffekten und der sozialen Erwtlinschtheit besonders stark zu unterliegen, und
folglich niedriger auszufallen, als er eigentlich ist. In Chaudensons Untersuchung
haben alle bis auf zwei Befragte geantwortet, dass sie den Sprachgebrauch nicht
von den ethnischen Merkmalen des Gesprachspartners abidngig machen (ibd.: 564).
Im Zusammenhang mit den Schwierigkeiten der direkten Befragung zum Sprachge-
brauch (ibd.: 560f) weist Chaudenson jedoch darauf hin, dass diese Variable mehr
als alle anderen durch die Prasenz des Interviewers beeinflusst wird (er spricht von
der Befurchtung de se trouver pris en flagrant délit de racisme, ibd.: 561), und dass
ihr Einfluss auf die Sprachwahl durch andere Methoden (z.B. anonyme Befragung)
leichter zu erfassen ware (ibd.: 561).113

Die reunionesische Gesellschaft ist sprachlich hoch mobil. Beniaminos (1996: 13)
Vergleich der Untersuchungsergebnisse innerhalb eines relativ kurzen Zeitraums
veranschaulicht die rapiden Veranderungen des Sprachrepertoires: Die Anfang der
60er und 70er Jahre von Carayol und Chaudenson durchgefiihrten Untersuchun-
gen haben zum Ergebnis gefiihrt, dass die Gruppe der Malabars grof3tenteils ein-
sprachig kreolophon bleibt und dass die Kinder aus dieser Gruppe grofie Schul-
schwierigkeiten haben (1974a: XX). Bereits einige Jahre spéter stellen Carayol und
Chaudenson fest (1979: 169), dass sich die jingeren Generationen aus derselben
Gruppe sprachlich (sowie auch in den anderen Bereichen) viel schneller und
grundlicher als ihre Eltern assimilieren.

113 Auf die ethnischen Merkmale des Gesprachspartners als Faktor der Sprachwahl weist auch Ca-
rayol (1977: 58f) hin.
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Die Befragungsergebnisse von Fioux zeigen die sprachliche Mobilitait besonders
deutlich. Thre 1994 durchgefiihrte Befragung von 130 zwischen 1905 und 1937 ge-
borenen reunionesischen Befragten (vgl. Fioux 1997)!14 hat ergeben, dass sich die
Sprachpraktiken auf La Réunion stark verdndert haben. Eine grofie Mehrheit der
Befragten berichteten, dass Franzosisch vor der Departementalisierung mit Aus-
nahme des schulischen, administrativen und liturgischen Bereichs und des
Sprachgebrauchs der Oberschicht (etwa: Gros Blancs, Arzte, Biirgermeister, Priester
und Beamte) kaum benutzt wurde. In der tiberwiegend von der Landwirtschaft ge-
pragten reunionesischen Gesellschaft war das Franzosische, so Fioux, [...] la langue
officielle, liturgique, peu véhiculaire et encore moins vernaculaire [...] (1997: 35). Auf
die Frage: Dans votre enfance, qui parlait le francais autour de vous hors de l'école?
(ibd.) war die Antwort von mehr als 50% der Befragten: personne.

Heutzutage sieht die Situation in den Augen der Sprecher jedoch anders aus. 75%
der Befragten waren der Meinung, dass das Kreolische heute weniger benutzt wird,
wobei als Griinde an erster Stelle die Schule, die Medien und der Zuwachs der Be-
volkerung aus der Metropole angegeben wurden. 87% der Befragten berichteten,
dass sich das Kreolische verandert hat. Dabei wurde in den meisten Fallen von ei-
ner ,Mischung“ des Kreolischen und Franzdsischen, von Veranderungen des Wort-
schatzes und von einer ,franzdsierten“ Aussprache gesprochen.

95% der Befragten gaben an, dass Franzosisch heutzutage nutzlicher als friiher ist.
Die meisten begriindeten dies mit einer ,Omniprasenz® des Franzosischen (Medien,
mehr papiers, d.h. Kontakt mit dem Verwaltungsapparat). Die Befragungsergebnis-
se weisen im Allgemeinen darauf hin, dass flir die reunionesische Bevolkerung an
erster Stelle die Nutzlichkeit der Franzosischkenntnisse steht.!!5 Der Wert des
Franzosischen wird vor allem mit dem beruflichen Einstieg und mit besseren Ar-
beitsbedinugngen assoziiert, und weniger mit den symbolischen Werten:

Sa valeur symbolique, exprimée par exemple avec: ,i passe mieux avec le francais” est
la moins souvent signalée. La premiére nécessité du francais dans la société est im-

médiatement instrumentale, puis a plus long terme économique (ibd.: 36).

In ihrer 1993 erschienenen Arbeit analysiert Fioux anonyme Antworten von 418
Lycéens der 2nde116 guf zwei Fragen:

Dans ta famille, est-ce que tu utilises le créole?

114 Dje Befragung, von der in Fioux (1997) berichtet wird, ist Teil einer umfassenden (zu diesem Zeit-
punkt noch nicht vollendeten) Untersuchung zur Schulsituation vor der Departementalisierung.

115 Eine in erster Linie instrumentale Ausrichtung der reunionesischen Bevolkerung zum Franzosi-
schen betonen auch Simonin und Wolff (1993b: 14, 1993c: 79, vgl. auch Simonin/Wolff 1992a, b und
Simonin 1988, 1990).

116 In dieser Altersgruppe (16-18 Jahre) sind nach den INSEE-Angaben 80% der Jugendlichen einge-
schult (vgl. ibd.: 85). Das untersuchte Datenmaterial stammt gréftentils aus einer von der Direktion
des Lycée d’enseignement general et technique in St. Louis durchgefiihrten Untersuchung, die 37 kul-
turelle, schulische, sprachliche und andere Gewohnheiten und Verhaltensweisen betreffende Items
umfasste.
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Au lycée, en déhors des heures de cours, est-ce que tu utilises le créole?

Dabei stellt sie fest, dass der Sprachgebrauch in der Familie (die erste o.g. Frage)

stark mit der sozio-6konomischen Situation korreliert (ibd.: 87):

G1: von der Landwirtschaft lebende Familien, Arbeiterfamilien und die sog. inac-
tifs. Sie benutzen zu 84% nur Kreolisch.

G2: Handwerker-, Handler- und Angestelltenfamilien. Sie sprechen zu 60%
Kreolisch und zu 32-36% sowohl Kreolisch als auch Franzosisch.117

G3: Familien der mittleren Bemten (cadres intermédiaires), Techniker und Pri-
marstufenlehrer (G3.1) und der hoheren Beamten, Oberstufenlehrer (profes-
seurs) und Freiberufler (G3.2). In dieser Gruppe bilden die Familien, in denen
nur kreolisch gesprochen wird, eine Minderheit. In der ersten Teilgruppe (G3.1)
wird zu 44% immer franzosisch gesprochen. 20% der Familien aus dieser Grup-
pe benutzen beide Sprachen und 36% nur das Kreolische. Die zweite Teilgruppe
(G3.2) ist mehrheitlich zweisprachig (48,7%). In 30% der Familien wird nur
Franzosisch und in 20,5% der Familien nur Kreolisch gesprochen.

Ein Vergleich der Gesamtergebnisse (alle drei Gruppen) bei der ersten Frage mit den

Antworten auf die zweite Frage zeigt, dass sich die Sprachgewohnheiten der Ju-

gendlichen unter einander von denjenigen der Eltern erheblich unterscheiden:

Abb. 4.1: Sprachgewohnheiten der lycéens (nach Fioux 1997: 86).

Kreolisch Kreolisch und | Franzosisch
Franzosisch
Sprachgebrauch in den Familien 67,4% 24,4% 8%
Sprachgebrauch unter Jugendlichen 51,9% 41% 6,9%

Der Anteil der Zweisprachigen ist unter den Jugendlichen also betrachtlich héher.

Dies gilt fur alle drei sozio-6konomische Kategorien: 30-38% der Befragten aus der

G1 und 50-60% aus den anderen beiden Gruppen verwenden unter sich beide
Sprachen (vgl. ibd.: 87).

4.4.2 Sprachliche Unsicherheit

Im Rahmen der soziolinguistischen Forschung zur Sprachsituation auf La Réunion

ist bisher zwar keine Untersuchung durchgefiihrt worden, die sich explizit und

ausschlieBlich mit den Sprachattitiden der reunionesischen Sprecher beschéaftigt.
In einigen Arbeiten der 90er Jahre werden die Sprachattitiden und die Attittiden

bezuglich einiger fur diese Untersuchung relevanter Aspekte der reunionesischen

Situation jedoch mitbehandelt.

117 Zu dieser Gruppe gehort auch die Kategorie chefs d’entreprise, mit der sich die Autorin wahr-
scheinlich auf kleinere und mittlere Unternehmen bezieht.
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Es handelt sich in erster Linie um Untersuchungen zur sprachlichen Unsicherheit,
wie sie sich in den Auferungen der Sprecher zu verschiedenen Aspekten der
sprachlichen Situation manifestiert. In den folgenden Abschnitten werden einige
Ergebnisse dieser Arbeiten dargestellt.

4.4.2.1 Zum Konzept der sprachlichen Unsicherheit

Die sprachliche Unsicherheit (SU) kann beschrieben werden als ein Geftihl der Di-
stanz zwischen der eigenen Sprache und derjenigen, die in der gegebenen Sprach-
gemeinschaft allgemeinhin als ,korrekt* gilt (vgl. Bretegnier 1999: 7), oder, wie es
Francard (1997: 171f) formuliert, als manifestation d une quéte de légitimité lingui-

stique, vécue par un groupe social dominé.

Das Konzept erschien zundchst im Rahmen der Arbeiten Labovs (1963, 1964,
1966a, b, 1972) zur sozialen Stratifikation linguistischer Variablen. Die SU ist nach
Labov charakteristisch fir die untere Mittelschicht. Diese Schicht, die sich in ihrer
intermediaren sozialen Stellung unsicher fiihlt und eine vorteilhaftere Position an-
strebt, ist nach Labov besonders darum bemtiht, ihr verbales Verhalten an dasjeni-
ge der sozial dominierenden Gruppen anzupassen.

Als Indizien der SU bezeichnet Labov die permanenten, haufig zur Hyperkorrektio-
nen flihrenden Anstrengungen, sich zu korrigieren bzw. zu verbessern, eine Hyper-
sensibilitat gegentiber den als stigmatisiert empfundenen Sprachmerkmalen der
eigenen Gruppe und die Diskrepanz zwischen den tatsichlichen sprachlichen Pro-
duktionen und dem, was die Sprecher zu produzieren angeben (vgl. hierzu beson-
ders 1966a: 93, 1966b: 475). Laut Trudgill (1974) ist diese Abweichung zwischen
der konkreten sprachlichen Produktionen und den Selbsteinschatzungen besonders
haufig bei den weiblichen Sprechern zu beobachten.

Bourdieu (1982) schlégt eine ahnliche Analyse vor.!18 Die Sprecher der classe domi-
née, welche weder tiber das 6konomische noch tuber das symbolische Kapital (des-
sen Bestandteil die Sprache ist) verfigen, steuern zu diesem Dominationsverhaltnis
selbst bei, da sie die Legitimitat der sprachlichen Produktionen der dominierenden
Klasse nicht bestreiten, sondern bemiiht sind, sich diese anzueignen (ibd.: 38).
Bourdieu verbindet dieses Verhalten dhnlich wie Labov mit der sozialen Unsicher-
heit der petite bourgeoisie. Im Zusammenhang mit dem Sprachverhalten des weibli-
chen Geschlechts schreibt Bourdieu:

[...] du fait qu’elles sont vouées a la docilité a 1'égard des usages dominants et par la
division du travail entre les sexes, qui les spécialise dans le domaine de la consomma-
tion, et par la logique du mariage, qui est pour elles la voie principale, sinon exclusive,
de l'ascension sociale, et ou elles circulent de bas en haut, elles sont prédisposées a

accepter, et d’abord a 1'Ecole, les nouvelles exigences du marché des biens symboli-

118 In Bourdieuschen Arbeiten (1982, vgl. auch 1987) ist die konfliktuelle Dimension der Beziehungen
zwischen sozialen Gruppen allerdings starker betont.
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ques (1982: 35).

In der franzdsischen Soziolinguistik taucht der Begriff der SU besonders haufig
auf.!19 In diesem Rahmen erfolgte auch eine Verfeinerung, Weiterentwicklung und
Differenzierung der ursprunglichen Konzeption. Es wurde bereits frith eingesehen,
dass die beiden Parameter, die bei der friihen SU-Definition im Vordergrund stehen
(soziale Schicht und Geschlecht) nicht auf alle gesellschaftlichen Systeme in glei-
cher Weise anwendbar und nicht als die einzigen mit der SU zusammenhéangenden

Faktoren zu betrachten sind.

Gueunier et al. (1978, 1983) haben auf den Zusammenhang zwischen der Diglossie
und der Vitalitdt der jeweiligen LV2 einerseits und der SU andererseits hinwiesen
(vgl. bes. 1978: 166). Ihr Vergleich der Situationen in Tours, Lille, Limoges und auf
La Réunion fihrte zu dem Ergebnis, dass sich die SU besonders deutlich in den
Gebieten manifestiert, die durch Diglossie und durch eine relativ vitale Regionalva-
riante gekennzeichnet sind. Fiir die Zone von Tours, in der Standardfranzdsisch mit
keiner besonders ausgepragten dialektalen Variante konkurriert, stellen sie im Un-
terschied zu den restlichen drei Zonen fest, dass die Sprecher grundsatzlich

sprachliche Sicherheit aufweisen.

Laut Francard (1989), der eine kleine rurale Gemeinschaft in den belgischen Ar-
dennen untersuchte, ist die SU dagegen nicht direkt mit der Vitalitat einer regiona-
len Variante verbunden. Vielmehr héngt die SU nach Francard mit dem Bildungs-
grad der Sprecher zusammen, da die Schule zu einer sensibilisierten Wahrneh-
mung der Kluft zwischen der eigenen Variante und dem Standard und zur abwer-
tenden Haltung gegentiber den vom Standard abweichenden Varianten fiihrt.

Die Arbeiten der 90er Jahre haben in vielerlei Hinsicht zum Wandel von der ur-
sprunglich statischen Konzeption der SU zur Auffassung der SU als einer komple-
xen, vielférmigen und dynamischen Erscheinung beigetragen. Die SU wird nicht
mehr ausschlieflich als durch sprachsoziale Stratifikation konkurrierender Vari-
anten bedingt (und hiermit relativ vorhersagbar und irreversibel) betrachtet. Es
wird immer haufiger von einer mikro-soziologischer Perspektive ausgegangen, wobei
besonderes Interesse den SU-auslésenden Situationsmerkmalen gilt.120

Was die Indizien der SU anbelangt, so werden in der jungeren Forschung neben den
von Labov ausgewiesenen Indizien auch viele andere Merkmale des Sprachverhal-

tens und des epilinguistischen Diskurses analysiert.

119 Francard (1997) suggeriert, dass das Interesse der franzdsischen Linguisten an der SU mit der
Expansion des Franzosischen und der sie begleitenden Sprachpolitik zusammenhangt: [...] l'insécurité
linguistique est concomitante de l'expansion du francais depuis le Moyen Age [...] et on peut en observer
des manifestations dans toutes les régions ol le francais s’est imposé comme langue de culture et de
grande diffusion (ibd.: 172).

120 Fir neuere Ansatze, Hypothesen und Kritiken vgl. die Beitrage in Bavoux (1996) und Francard
(1993), (1994). Fuar eine ausfiihrliche Ubersicht tiber die Arbeiten zur SU vgl. Brétegnier (1999, Vol I,
Teil 3, Kap. 1).
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Mit der konzeptuellen Verfeinerung stellt sich allerdings auch die Frage nach einem
angemessenen Messinstrumentarium. Mit der Einsicht, dass sprachliche Sicherheit
bzw. Unsicherheit kontextabhangig ist, und dass sie im Verlauf des Kommunikati-
onsprozesses bis zu einem gewissen Grad ,ausgehandelt® werden kann, erweist sich
eine quantitativ ausgerichtete Erfassung der SU als problematisch. Teilweise aus
diesen Griunden werden seit den 90ern fast ausschlieflich qualitative Methoden
verwendet; so z.B. Inhaltsanalysen von Gesprachen und semi-direktive Interviews
(vgl. Bretegnier 1999: 236f).

Dieser Umgang ist allerdings nicht problemlos. Qualitative Analysen von Gespra-
chen, die im Grunde unter Berucksichtigung jeweils anderer Aspekte verlaufen,
kénnen kaum zur Entwicklung eines einheitlichen Kriterieninventars und hiermit
zu einer globalen Einsicht in die Faktoren und Indizien der SU fiihren. Wie Moreau
(1996: 107f) betont, sind die beiden genannten Zugangsarten komplementar und
keine sollte vernachlassigt werden. Wichtig ist vielmehr, die Methoden zieladdquat
einzusetzen und die Grenzen des jeweils benutzten Instrumentariums bei der Inter-
pretation zu berticksichtigen. So ist z.B. bei dem quantitativ orientierten Umgang
mit Faktoren und Indizien der SU zwar kaum die Moéglichkeit gegeben, die ,Nuan-
cen“ der beobachteten Situation zu erfassen. Er ermoglicht jedoch im Gegenzug
Kategorisierung und Vergleich soziolinguistischer Makro- und Mikrokontexte, in
denen bestimmte Erscheinungsformen der SU zu beobachten sind.

4.4.2.2 Sprachliche Unsicherheit auf La Réunion

Auf die SU der reunionesischen Sprecher hat bereits Carayol (1977: 59f) hingewie-
sen, und zwar im Zusammenhang mit den Hyperkorrektionen, mit dem Gebrauch
ausgewahlter Ausdriicke und der Unterlassung regionaler und umgangssprachli-
cher Ausdriicke sowie mit der Tendenz, das Kreolische zu meiden in den Situatio-
nen, in denen dieses nicht stérend fiir die Kommunikation ware. Die Angst vor dem
mal parler francais (ibd.: 60) gipfelt nach Carayol bei den weiblichen Sprechern, die
bereits im frithen Alter eher zum Gebrauch prestigetragender Varianten (d.h. des
Franzosischen oder der akrolektalen Kreolvarianten) neigen.

Carayols Beobachtungen weichen offensichtlich nicht wesentlich von den Ergebnis-
sen der fritheren Untersuchungen zur SU ab.121 Er bezieht sich mit der SU-Indizien
jedoch nicht nur auf die sogenannten bilingues tardifs (ibd.: 60), d.h. die Angehori-
gen der seit der Departementalisierung aufkommenden Mittelschicht!22, sondern
auch auf die reunionesische Elite. Das SU-charakteristische Sprachverhalten
scheint jedoch bei der Mittelschicht starker ausgepragt zu sein. Die im Zusammen-
hang mit der Elite erwdhnte Tendenz zu einer ausgewdahlten, leicht archaischen

121 Carayol verweist im Zusammenhang mit den SU-Zeichen neben Labov (1963), (1964), (1966a, b)
auch auf Lefebvre (1971), Fishman (1971), Darbelnet (1970) und Gadet (1971).

122 Dijese Schicht bestand urspringlich groftenteils aus den Petits Blancs und weiterte sich bald auf
andere Gruppen aus (ibd.: 29, auch Benoist 1974: 87ff).
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und der Schriftvariante nahe kommenden Ausdrucksweise scheint nach Carayols
Beschreibung im Sprachgebrauch der bilingues tardifs noch extremer zu sein:

Chez ces derniers, ,bilingues tardifs“, c’est le recours a des périphrases pompeuses,
voire burlesques; il leur arrive méme d’éviter 1’'emploi de faits de langue courants en
francais parlé, parce quils les croient marqués par les interférences du créole (ibd.:
60).

In dieser Schicht manifestieren sich nach Carayol die widerspriichlichen Haltungen
gegenuber dem Kreolischen besonders deutlich: einerseits eine offene Feindlichkeit,
und andererseits eine Anerkennung des Kreolischen als seul médiateur possible de
,l'ame réunionnaise” (1977: 29). Bei den Mitgliedern dieser Schicht ist es laut Ca-
rayol besonders haufig der Fall, dass die Eltern in der Erziehung ihrer Kinder gegen
den Gebrauch des Kreolischen ankdmpfen (ibd.: 59, 63). Im Unterschied zu dieser
Gruppe zeigen sich die Grands Blancs (Carayol gebraucht die Ausdriicke aristocra-
tie terrienne und haute bourgeoisie) als viel toleranter gegentiber dem Kreolischen
(ibd.: 63f). Kreolisch wird zwar auch von den Mitgliedern dieser Schicht in den mei-
sten Fallen als prestigeloses patois empfunden; dies ist nach Carayol allerdings
nicht mit derselben Animositdt verbunden. Die etablierte soziale Stellung erlaubt
es, affektive Bindung an das Kreolische offen zu zeigen und dieses relativ hem-
mungslos zu gebrauchen. Andererseits wird dem Franzdsischen nicht dieselbe Be-
deutung beigemessen, die es in den Augen der Mittelschicht hat (ibd.: 64).

In den seit Anfang der 90er Jahre durchgefiihrten Untersuchungen zur SU auf La
Réunion kommen zu den von Carayol erwahnten Erscheinungen einige neue
Aspekte hinzu, auf die im Folgenden eingegangen wird. Zunichst werden jedoch in
Anlehnung an Robillards (1994, 1996) Untersuchungen einige Besonderheiten der
SU in der franko-kreolophonen Welt besprochen.

In seinem 1994 erschienenen Aufsatz zur SU auf Mauritius wird besonders deut-
lich, dass die SU, wie sie sich in den kreolophonen Gebieten manifestiert, von den
spezifischen sozio-historischen Entwicklungen stark gepragt ist. Im Zusammen-
hang mit der mauritischen Sprachsituation spricht er von einer concurrence entre
deux définitions du francophone, l'une fondée sur Uhérédité, l'autre sur la compé-
tence (ibd.: 114). Anders ausgedriickt: Die ethnische Zugehorigkeit, oder préaziser
die blanchitude (ibd.: 110) mit all ihren sozio-6konomischen Implikationen, ist ne-
ben der Franzoésischkompetenz ein weiteres Kriterium, nach dem ein Sprecher als
frankophon gelten ,darf*. Auf Mauritius wurde die Frankophonie bzw. der entspre-
chende Status innerhalb von relativ engen und geschlossenen Kreisen ,uberliefert®,
und die Zugehorigkeit zu diesem Umfeld fungiert in gewisser Hinsicht als Beweis
der Franzosischsprachigkeit. Die Selbstdarstellung als Franzosischsprachige wird
daher von den mauritischen Sprechern haufig mit genealogischen Argumenten un-

105



termauert (etwa: Hinweise auf frankophone oder aus der Metropole stammende
Familienmitglieder).123

Hiermit kommen wir zu einem angesichts der Spezifika der franko-kreolophonen
Welt wichtigen Punkt: dem Verhaltnis zwischen der insécurité linguistique und der
illégitimité linguistique. Robillard bezeichnet die beiden Erscheinungen als zwei ver-
schiedene Formen des malaise linguistique (1994: 111f)!24, Die légitimité linguistique
verbindet er mit den relativ stabilen, sich aus einer Vielzahl an konkreten Situatio-
nen ergebenden Reprasentationen (s.u.) der eigenen Position im Hinblick auf eine
Sprache (1996: 72f). Die SU betrachtet er hingegen vielmehr als ein sentiment éven-
tuellement passager, reversible, manipulable, ressenti en discours!25, dans une situa-
tion précise (ibd.: 73).

Den relativen, je nach Kontext verdnderbaren Charakter der SU veranschaulicht
Robillard am folgenden Beispiel: Ein Mauritier, der sein Studium in der Metropole
abgeschlossen hat, mag in seinem Heimatort sprachliche Sicherheit im Hinblick auf
das Franzodsische aufweisen, da er kaum mit Sprechern mit einer héheren Franzo-
sischkompetenz als die eigene verkehrt. An anderen Orten und mit anderen, als
kompetenter oder ,legitimer* empfundenen Gesprachspartnern kénnte jedoch seine
Selbstreprasentation als Frankophoner drastisch erschiittert werden und zur SU
fihren (1994: 114). Das Gefiihl der Legitimitat ist dagegen stabiler. So kann sich
ein aus der Metropole stammender Sprecher zwar sprachlich verunsichert fitihlen in
Kontakt mit den Sprechern, die bestimmte Register besser beherrschen, er sieht
sich jedoch weiterhin als legitimer Sprecher des Franzoésischen (ibd.: 111f). Im Ge-
gensatz dazu haben die mauritischen Sprecher grundsatzlich das Gefiihl, dass sie
nicht legitime Sprecher des Franzosischen sind, und ihre SU hangt teilweise mit
diesem Geftiihl zusammen.

Im Grunde kann davon ausgegangen werden, dass das Gefiihl der Illegitimitat im
Hinblick auf das Franzosische in allen franko-krelophonen Gebieten prasent ist,
wenn auch in jeweils unterschiedlichem Ausmaf. Fur La Réunion wére vielleicht
anzunehmen, dass die Sprecher angesichts des politischen Status der Insel ein ver-
gleichsmapig starkeres Gefiihl der Legitimitat im Hinblick auf das Franzosische, die
langue nationale, haben durften. Systematische Vergleiche zwischen den verschie-
denen franko-kreolophonen Zonen, die zuverlassigere Aussagen tber das Verhaltnis
zwischen dem sprachpolitischen Status und dem Geftihl der Legitimitat ermogli-
chen wuirden, hat es bisher nicht gegeben. Die Untersuchungen der reunionesi-

123 Auch Gueunier hat gezeigt, dass die Sprachkompetenz nicht ein entscheidender Faktor der SU ist.
Thre Untersuchungen in Libanon (1993a, b) ergaben, dass bestimmte Sprecher mit hoher Franzo-
sischkompetenz nichtdestoweniger unsicher sind, wenn es darum geht, das beherrschte sprachliche
Material in konkreten Situationen einzusetzen.

124 Robillard benutzt den Ausdruck zur Bezeichnung der mit Sprachgebrauch verbundenen pathologi-
schen Erscheinungen. Als alternativen Terminus schlagt Robillard den von Haugen (1972) gepragten
Begriff der Schizoglossie, welchen er in Haugenschen Sinne, d.h. als Schizo-Glossie, ,partage” des
langues gebraucht. Er wendet den Begriff sowohl auf monolinguale als auch auf bilinguale Sprecher
an.

125 Discours ist bei Robillard hervorgehoben.
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schen Situation, auf die im Folgenden eingegangen wird, zeigen allerdings, dass das
Gefiihl der insécurité sowie das der illégitimité durchaus vorhanden sind, und zwar
in verschiedenen sozialen Gruppen.

Eine tiefere Einsicht in die Faktoren und Erscheinungsformen der SU auf La Réu-
nion ist in erster Linie den empirisch orientierten Arbeiten von Bretegnier (1996a, b,
1997, 1999) zu verdanken. Zwei Punkte sind dabei besonders hervorzuheben: Zum
Einen hat Bretegnier im Gegensatz zur giangigen Tendenz, die SU in erster Linie auf
die jeweilige LV1 zu beziehen, auch die SU im Hinblick auf das Kreolische bertick-
sichtigt. Aufgrund ihrer umfangreichsten, auf den semi-direktiven Interviews basie-
renden Untersuchung (1999) folgert sie, dass die SU im Franzoésischen im Wesentli-
chen auf Einschatzungen der eigenen Sprachkompetenz in Bezug auf die institutio-
nalisierten Regeln zuriuckzufiihren ist. Im Kreolischen, in dem die Regeln diesen
Typs nicht vorhanden sind, ist sie hingegen eher mit der Akzeptanz bzw. der autori-
sation sociale seitens der legitimen Mitgliedern der kreolophonen Sprechergruppen
verbunden. Im ersteren Fall Uberwiegt die sog. insécurité linguistique normative,
wahrend im zweiteren von einer insécurité linguistique identitaire gesprochen wer-
den kann (vgl. 1999: 714).

In Bretegniers Arbeiten wird das Gefiihl der Sprachlichen (Un)Sicherheit und der
(I)Legitimitat nicht nur bei der gemeinhin mit der SU assoziierten petite bourgeoisie
untersucht. Die Ergebnisse der o.g. Untersuchung (1999) haben zwar die klassische
Hypothese von einer starken SU in der petite und moyenne bourgeoisie bestatigt. Sie
haben jedoch auch gezeigt, dass die SU in verschiedenen reunionesischen Schich-
ten prasent und jeweils verschieden begriindet ist, und dass sie sich von Sprecher-
gruppe zu Sprechergruppe verschieden manifestiert.

Die Mitglieder der grande bourgeoisie blanche (Gros Blancs) machen laut Bretegnier
zunachst den Eindruck einer grofien sprachlichen Sicherheit und Legitimitdt und
scheinen sich der Tatsache durchaus bewusst zu sein, dass sie allgemeinhin als les
Réunionnais les plus francophones (1996b: 91) gelten. Sie zeigen sprachliche Si-
cherheit im Hinblick auf das Gefiihl der eigenen Sprachkompetenz bzw. der Nor-
menkonformitat der eigenen sprachlichen Produktionen, und dies sowohl im Fran-
zdsischen als auch im Kreolischen (1999: 710, vgl. auch 1996Db).

Die Unsicherheit, die diese Gruppe kennzeichnet, ist also nicht die normative SU.
Es handelt sich vielmehr um eine insécurité linguistique communautaire. Dieser Typ
von SU ergibt sich nach Bretegnier aus der perception de lillégitimité de son groupe
ou de sa communauté, perception qui est liée au sentiment que cette communauté se
dilue, sindéfinit, autrement dit court un danger de disparaitre et/ou d’étre assimilée
par d’autres (1999: 707).

Die von den Mitgliedern dieser Gruppe haufig geduflerten Sorgen um das Schicksal
des Franzosischen, welches nach ihrer Meinung seit der Departementalisierung zu-
nehmend degradiert, verschleiert laut Bretegnier ein durch soziale Veranderungen
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erschiittertes Gefiihl der Legitimitdt und der Rolle ihrer Gruppe in der modernen

reunionesischen Gesellschaft:

Toutefois, nous avions vu que cette insécurité dite pour la langue francaise chez les
membres de CS1 dissimulait en partie une véritable insécurité linguistique com-
munautaire vis-a-vis de leur groupe socio-ethnique, dont l'existence et la légitimité,
qui réposaient sur l'organsation sociale du fonctionnement colonial, a naturallement
été largement remise en cause, délégitimée, lors de la transformation de 1ile en

département (ibd.: 708).

Die Gruppe der Gros Blancs, die in der Kolonialzeit die absolute sozio-politische,
6konomische und sprachkulturelle Macht besaf3, hat mit der Departementalisie-
rung das Primat in manchen von ihren vormaligen Einflussbereichen eingebuif3t.
Dies ist vor allem mit den durch Bildungsmafnahmen (vgl. 4.5) aufkommenden
Schichten verbunden, sowie auch mit der Ausweitung des Dienstleistungssektors,
dem Ruckgang des von dieser Schicht dominierten priméren Sektors und mit dem

Zuwachs der ,konkurrierenden Elite* aus der Metropole.

Wahrend die Gros Blancs sich generell als ,erste” oder ,urspriingliche* Frankopho-
ne der Insel darzustellen versuchen (ibd.: 708), neigen die Angehorigen einer ande-
ren Elite, die sog. intellectuels, grundsatzlich dazu, sich als Vertreter einer ,echten
Zweisprachigkeit® zu prasentieren. Sie seien diejenigen, die der Anerkennung des
Kreolischen als Sprache und der déculpabilisation linguistique im Hinblick auf beide
Sprachen beizutragen versuchen. Diese Gruppe zeichnet sich nach Bretegnier
ebenfalls durch eine insécurité communautaire aus, welche hier jedoch vor allem mit
ihrer Rolle als Reprasentanten dieser Zweisprachigkeit zusammenhangt. Die SU bei
den Mitgliedern dieser Gruppe hangt teilweise mit dem Bewusstsein zusammen,
dass es viele Sprecher gibt (zu denen sie vielleicht selbst gehéren), die immer noch
nicht in der Lage sind, diese déculpabilisation wirklich zu leben (ibd.: 709).

Die sog. moyenne bourgeoisie'2¢ erwies sich als am starksten verunsichert. Bei die-
ser Gruppe manifestiert sich neben der normativen SU auch die o.g. SU identitaire.
Es handelt sich hierbei um das Gefiihl der Sprecher, keinen Anspruch auf den Ge-
brauch der Zielsprache zu haben, welches sich, so Bretegnier, aus ihrer exclusion
du groupe socio-identitaire qui s’en réclame détenteur (ibd.: 707) ergibt. Dies gilt far

beides, Kreolisch und Franzosisch:

De fait, la perception des témoins de CS3 est celle d'une impossibilité de s’inscrire
dans la norme, d’y entrer, d’en faire partie, de se concevoir dans la norme. Partant, le
sentiment est forcément celui d’étre exclus partout, de n’étre jamais, et nulle part,
légitimes. (ibd.: 9).

126 Es handelt sich um die sog. groupes socio-économiques intermédiaires, z.B. mittlere Beamte (cadres
moyens), Lehrer und Kleinhandler (ibd.: 359).
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Im Laufe der Interviews waren die Befragten aus dieser Gruppe laut Bretegnier
stdndig bemuht, im Rahmen der ,Normalitit® zu bleiben. Bei den als zu persénlich
oder von der Norm abweichend empfundenen Aussagen schrankten sie stark ein
und betonten immer wieder, dass das Gesagte nicht generalisiert werden kann. Sie
erweckten im Allgemeinen den Eindruck, als ob fir sie jede eindeutige personliche
Stellungnahme ein risque immédiat de délégitimation, a la fois linguistique, sociolin-
guistique et identitaire (ibd.: 706) darstellen wiirde.

Das Geftihl der sprachlichen Legitimitat im Hinblick auf das Franzosische scheint
bei den Vertretern der sog. petite bourgeoisie, d.h. der unteren Mittelschicht, nicht
wesentlich starker zu sein. Ihr Sprachbewusstsein als Kreolsprecher, d.h. die Exi-
stenz einer sphére sécurisante (ibd.: 712) in ihrem Sprachrepertoire, erlaubt jedoch,
sich vom Verlangen nach sprachlicher Legitimitat einigermaflen zu distanzieren
(ibd.: 713). In den Interviews schienen sie im Vergleich zu den Reprasentanten der
moyenne bourgeoisie viel weniger darum bemitiht, der Form und dem Inhalt ihrer
Rede um jeden Preis Legitimitat zu verleihen.

Ein weiterer Untersuchungsschwerpunkt in Bretegniers Arbeiten (vgl. bes. 1996b,
1997) ist das Verhaltnis zwischen der SU und den Reprasentationen der Sprecher
beziiglich des Regionalfranzdsischen (FRR).

An dieser Stelle scheinen uns einige kurze Erlauterungen zum Terminus Repra-
sentationen angebracht. Die Soziolinguistik kntipft im Wesentlichen an die sozial-
wissenschaftliche Verwendung des Begriffs zur Bezeichnung gelaufiger Wissensfor-
men bzw. Wissensbestande einer Gesellschaft, Gemeinschaft oder Gruppe an (vgl.
Gueunier 1997: 246f, Jodelet 1993). Es handelt sich um (der Realitat mehr oder
weniger entsprechende) Sachverhalte, die zum Weltbild oder zur ,Ideologie” einer
Gruppe gehoren und dieser zu Selbstdefinition und Selbstverstandnis verhelfen.

In der franzodsischen Soziolinguistik erscheint der Terminus relativ haufig,12? be-
sonders im Zusammenhang mit der Art und Weise, wie sich die Angehorigen be-
stimmter Sprechergruppen im Hinblick auf das Sprachrepertoire und den Sprach-
gebrauch definieren bzw. darstellen und wie sie sich beztiglich anderer Varianten
und Sprechergruppen auflern. So spricht z.B. Bretegnier in dem o.g. Aufsatz
(1996b) von Reprasentationen in Zusammenhang mit den Fragen, wie die Sprecher
das FRR darstellen, ob diese Variante mit bestimmten Sprechergruppen assoziiert
wird, ob ihr Gebrauch als Zeichen hoher bzw. niedriger Sprachkompetenz gilt usw.

Offensichtlich handelt es sich um Fragen, welche in der soziolinguistischen Rich-
tung, an die in dieser Arbeit angekntipft wird (vgl. Kapitel 3), im Grofien und Gan-
zen unter dem gemeinsamen Nenner der Sprachattitiidenforschung, bzw. -messung
untersucht werden. Sprachattittidenforschung umfasst in dieser Verwendungsweise
die Erfassung (mit Hilfe eines bestimmten Messinstrumentariums) von verschiede-

127 Vgl. z.B. Robillard (1989: 359ff), (1994), (1996), Francard (1989: 134{), Calvet (1992: 37ff), (1996),
Bavoux (1997), Bretegnier (1996a, b), (1997), (1999), Lafont (1985).
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nen epilinguistischen Erscheinungen, die mit dem Verhdaltnis zur Sprache (und zu
verschiedenen soziolinguistisch relevanten Aspekten) zusammenhangen.

Die Arbeiten von Bretegnier (vgl. bes. 1996b, 1997) zeigen, dass das FRR in den
Reprasentationen der reunionesischen Sprecher z.T. zu fehlen scheint, bzw. dass
sie dazu tendieren, die Existenz einer reunionesischen Variante des Franzdsischen
zu verbergen (occulter). Sie verbindet diese Erscheinung mir der SU (vgl. bes.
1996b). Wenn das FRR zur Sprache gebracht wird, macht sich bei den reunionesi-
schen Sprechern laut Bretegnier un fort sentiment de géne et de honte bemerkbar
(ibd.: 86). In den Reprasentationen der Sprecher ist die Frage parlez vous FRR?
nach Bretegnier nahezu gleichbedeutend mit der Frage: parlez-vous mall28 [e
Jrancais (ibd.: 87)? Sich als Sprecher eines reunionesischen Franzosisch zu erkla-
ren heif3t, sich eines vom ,richtigen“ Franzdsischen (d.h. vom Franzdsischen der
Metropole) abweichenden und hiermit inkorrekten Sprachgebrauchs oder des Ge-
brauchs einer ,Mischsprache® verdachtig zu machen.

Ein Experiment von Bretegnier (1997) hat bestatigt, dass das FRR, und zwar vor
allem in der Mittelschicht, gemeinhin mit mangelnder Sprachkompetenz und mit
~Sprachmischung” assoziiert wird. Sie hat einer im Hinblick auf biologische und
sozio-professionnelle Parameter relativ heterogenen Gruppe von Reprasentanten der
reunionesischen Mittelschicht!29 einige mit FRR-Elementen durchsetzte Texte
(Transkriptionen der mundlichen Rede) vorgelegt. Fast alle Befragten haben die
FRR-Ausdriicke als ,Kreolismen®, als ,kreolisiertes” oder , kontaminiertes” Franzo-
sisch oder als sprachliche Produktionen identifiziert, die weder zum Franzdsischen
noch zum Kreolischen gehoéren. Sie interpretierten sie meistens als Zeichen
schlechter Franzodsisch- und Kreolischkompetenz oder der sprachlichen Degradie-
rung uberhaupt.130

Bereits 1985 hat Cellier darauf hingewiesen, dass das FRR in den Reprasentationen
der Sprecher kaum existiert. Er brachte diese Erscheinung in Zusammenhang mit
der Art und Weise, wie Franzosisch von den Sprechern wahrgenommen wird, nam-

lich in einer fiktiven, ideologiegepragten und symbolischen Standardform (1985: I).

Offensichtlich handelt es sich um das Problem der sozialen Sichtbarkeit von Fran-
zosischvarianten, die einer monolithischen Auffassung des Franzodsischen nicht
entsprechen, bzw. die vom vorgeschriebenen Standardfranzoésischen abweichen. In
Anlehnung an die Terminologie Bavoux™ (1997) lief3e sich das FRR als eine Krypto-
glosse (cryptoglosse) beschreiben. Bavoux verwendet den Ausdruck zur Bezeich-
nung der Varianten, die im epilinguistischen Diskurs fehlen, d.h. die, um nach Au-
Berungen der Sprecher zu urteilen, inexistent sind. ,Inexistent” benutzt Bavoux im

128 Hervorhebung durch Bretegnier.

129 Unter den zehn Befragten waren ein Rentner, ein Schuldirektor, eine Sekretarin, ein Schriftsteller,
ein Reiseleiter, ein Student, zwei Lehrer usw.

130 Dies gilt allerdings nicht fur alle Befragten: Einige assoziieren jedoch den Gebrauch dieser Aus-
driicke mit besonderen kommunikativen Zwecken und mit hoher Sprachkompetenz.
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Bourdieuschen (1982) Sinne: Es handelt sich um Sachverhalte, die sozial inexistent
sind, d.h. die mangels sozialer Legitimitat nicht zu den Objekten der mentalen Re-
prasentationen zahlen. Die als Kryptoglossen zu bezeichnenden Varianten haben
also Mangel, die nicht ihr Korpus (als Gesamtheit der Formen und Regeln), sondern
ihre sozio-symbolische Legitimitat betreffen. Sie werden durch Varianten verschlei-
ert, die mit einer grof3eren sozialen Visibilitat, bzw. Legitimitat ausgestattet sind.13!

Gewiss kann nicht jede Regionalvariante des Franzdsischen als Kryptoglosse be-
zeichnet werden. Verschiedene francais régionaux wiirden verschiedene Positionen
einnehmen auf einer, wie Bavoux es veranschaulicht, sich von den legitimsten Va-
rianten (z.B. dem Franzosischen von Ouébec) bis hin zu la variété la plus clandesti-
ne (ibd.: 72) ausdehnenden imaginiren Achse.

Das Verhiltnis der weiflen reunionesischen Oberschicht zum FRR scheint laut
Bretegniers (1996b) Befragungsergebnissen besonders komplex zu sein. Die Frage
nach dem FRR ruft bei den Angehorigen dieser Schicht zwar anfangs defensive Re-
aktionen hervor, letztendlich rdumen sie doch ein, dass es eine lokale Variante des
Franzosischen gibt, wobei sie allerdings lieber von einem francais réunionnais als
von einem francais régional sprechen.

Einmal die Existenz des FRR innerhalb der eigenen Gruppe ,zugegeben®, bemii-
hen sie sich auch, dieses als eine Variante darzustellen, die nicht mit den ,,Mischva-
rianten” gleichzusetzen ist. Einige Sprecher untermauern dies durch die Bemer-
kung, dass das FRR auch von den Sprechern benutzt wird, die kein Kreolisch spre-
chen. Das FRR wird zwecks Abgrenzung gegenuiiber dem ,unkorrekten® oder ,kreoli-
sierten” Franzdsischen!3? als eine Variante mit franzdsischer Syntax und mit einer
Anzahl von lokalen lexikalischen Besonderheiten beschrieben. Wenn also das FRR
als eigene Variante reprasentiert wird, scheinen die Sprecher sehr wohl zwischen
Kreolismen und Regionalismen zu unterscheiden. Das als eigene Variante definierte
FRR scheint als Mittel der sprachlichen wie identitdtsmafigen Abgrenzung der Gros
Blancs gegenuber den anderen reunionesischen Gruppen zu fungieren. Mit einer
gewissen Nostalgie wird es als Sprache der Vorfahren und als eine Art patrimoine
culturel (ibd.: 96) dargestellt.

Im epilinguistischen Diskurs beziiglich des FRR zeichnet sich also ebenfalls das
erschiitterte Legitimitdtsgefiihl einer Gruppe ab, die sich durch das Aufkommen
neuer ,Bildungseliten® und eine verhaltnismafig rasche soziale Nivellierung in ih-
rem vererbten (und wihrend der Kolonialzeit unantastbaren) sozio-politischen,
6konomischen und sprachkulturellen Status zunehmend bedroht fiihlt.

Die Definition und Abgrenzung einzelner Varianten durch die Sprecher hangt also
eng mit den Werten zusammen, die mit den entsprechenden sprachsozialen Grup-

131 Bavoux verwendet den Ausdruck im Zusammenhang mit dem Franzoésischen von Madagaskar,
einer endogenen, mit dem ofiziellen und dem schulischen Franzosisch koexistierenden Variante.

132 Kreolisiertes Franzosisch” wird hier selbstverstindlich nicht in Chaudensons Sinne (vgl. 4.3) ver-
wendet, sondern es bezeichnet das, was die Sprecher gemeinhin damit meinen.
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pen assoziiert werden, bzw. mit der Absicht, sich von bestimmten Gruppen zu di-
stanzieren oder sich ihnen zu assimilieren. Die flieBenden Ubergiange zwischen den
einzelnen Franzosisch- und Kreolvarianten scheinen besonders viel Freiraum dafir
zu bieten, einzelne Varianten zu ,verschleiern® oder zu subsumieren unter diejeni-
gen, die mit dem jeweils angestrebten Status verbunden sind. In dhnlicher Weise ist
jeder Sprecher empfindlich gegentiber Unterschieden zwischen der eigenen Variante
und derjenigen, die er als minderwertig einschatzt. So ist z.B. in den Augen der Pe-
tits Blancs ihre Kreolvariante dem Franzodsischen viel dhnlicher als das Kreolische
der Bas, und sie benutzen fiir das letztere pejorative Ausdriicke wie gros créole oder
créole cafre (vgl. Carayol 1977: 61). Andererseits sind in den Bas haufig abschatzige
Ausdriicke und Bemerkungen beziiglich der Petits Blancs und deren Kreolvariante
zu horen (vgl. dazu Chaudenson 1974b), welche von den Bewohnern des Kisten-
streifens kaum als eine franzdsischnahe Variante und eher als ,echtes Kreolisch”
betrachtet wird.

Calvet (1992: 37) berichtet von Fallen, in denen seine reunionesischen Gesprachs-
partner ,kreolisch sprachen®, ohne dass er (als ein des Kreolischen unkundiger
franzoésischer Muttersprachler) Verstandigungsschwierigkeiten hatte, und anderer-
seits von Situationen, in denen er mit ,franzosisch sprechenden® Gesprachspart-
nern Verstandnisschwierigkeiten hatte. Er stellt dem tatsachlichen parler das croire
bzw. vouloir parler gegentiber. Die Rolle des croire parler beschreibt er folgenderwei-
se:

Le fait de croire parler une langue institue a la fois celui qui parle comme locuteur de
la langue et son parler comme langue. Ainsi le méme parler (du point de vue formel)
pourrait-il étre (du point de vue des représentations) un acrolecte créole ou une for-

me de francgais local basilectal ... (1992: 37).

4.4.2.3 Sprachliche Unsicherheit: Fazit

Inwiefern die SU mit der den Absichten oder Strategien zur Verbesserung bzw. Auf-
rechterhaltung der eigenen sozialen Stellung zusammenhéangt, ist diese Erschei-
nung nicht nur in der reunionesischen Mittelschicht, sondern vielmehr in verschie-
denen gesellschaftlichen Gruppen zu untersuchen, da die dynamische post-
departementalistische Gesellschaft keiner Gruppe ein stabiles und dauerhaftes so-
ziales Statusbewusstsein vermittelt.

In der im vorigen Abschnitt angesprochenen Untersuchung von Bretegnier (1999)
wird eingehend auf die SU in verschiedenen reunionesischen Schichten eingegan-
gen. Ein Mangel der Untersuchung ist jedoch, wie die Autorin selbst betont, die
Abwesenheit der sozial benachteiligten Schichten, so z.B. der Gruppe der sans em-
ploi, welche zum Zeitpunkt der Untersuchung 14,5 % der aktiven reunionesischen
Bevolkerung ausmachte (ibd.: 364). Der von der Autorin nur kurz angesprochene
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Grund, warum diese Gruppe nicht reprasentiert ist, verweist auf das von Sprach-
wissenschaftlern immer wieder betonte Problem der Unzuganglichkeit bzw. der ab-
lehnenden Haltung dieser Gruppe gegentiber Befragungen.133

Dies heif3t allerdings nicht, dass die SU in der sog. classe défavorisée nicht vorhan-
den ist. So kénnte z.B. der in der Schule immer wieder zu beobachtende mutisme
der kreolophonen Kinder (und diese gehdren zu einem grofien Teil der genannten
Schicht an) als ein Zeichen der SU betrachtet werden.134

Auf diese Erscheinung wies Chaudenson im Zusammenhang mit der schulischen
Sprachpolitik auf La Réunion (vgl. 4.5):

Il en résulte [...] aussi un blocage psychologique qui conduit beaucoup d’éleves a un

mutisme presque total quand il s"agit de s’exprimer en francais (1979a: 559).

Da es sich bei der SU um einen komplexen und veridnderbaren internen Zustand
handelt, ist es (vergleichbar mit der Attittidenforschung) schwierig, addquate Mess-
techniken zu erarbeiten. Bei der Erforschung der SU scheinen uns zwei Probleme
besonders gravierend zu sein: die Sprache des Forschers bzw. Interviewers!35 und,
damit verbunden, der Gesichtspunkt, von dem aus die SU-Indizien untersucht wer-
den.

Zusatzlich zum schon per se assymetrischen Typ der Kommunikation im Interview
sind die Interviewer im Prinzip entweder LV1-Sprecher aus der Metropole oder Ein-
heimische mit einer vergleichbaren Franzdsichkompetenz. Ein LV1-sprechender
Forscher mag den Befragten nattirlich die freie Sprachwahl tiberlassen, immerhin
bleibt er in ihren Augen ein Sprecher der LV1.136 Und nur als solcher wird er auch
die Ergebnisse interpretieren kénnen, d.h. er wird die Indizien der SU im Hinblick
auf die LV1 untersuchen.

Die bisher meist untersuchte Situation, in der sich die Sprecher im Hinblick auf die
jeweilige LV1 verunsichert fihlen, schlieft nicht das Gegenteil aus, etwa die SU-
Erscheinungen bei den LV1-Sprechern im Kontakt mit den LV2-Sprechern. Die Hy-
perkorrektion ist im Grunde ein Zeichen dafiir, dass der Sprecher versucht, mit
seinem Gesprachspartner sprachlich zu konvergieren, und dies kann unter ande-
rem erfolgen, wenn er dessen Variante im gegebenen Kontext als ,legitimer® emp-
findet. Es ist nicht auszuschlieflen, dass sich etwa ein Standardsprecher aus Paris
im Kontakt mit dem Stammgasten einer Dorfkneipe in der Provence oder einer Bou-
tik im kreolischen Katié sprachlich und sozial verunsichert ftihlt und sprachliche

133 Sje schreibt in diesem Zusammenhang: Nous avons toutefois tenté , mais sans succeés, de contacter
des associations de chomeurs, ainsi que des groupes de formation pour personnes percevant le revenu
minimum d insertion (1999: 364).

134 Zum mutisme als Zeichen der SU, bzw. als Strategie, verunsichernde sprachliche Situationen zu
meiden vgl. Robillard (1994: 113).

135 In den in 4.4.2.2 besprochenen Arbeiten sind der Forscher und der Interviewer dieselbe Person.

136 Bretegnier (1996b) ist sich dessen durchaus bewusst und betont, dass sie die reunionesische Si-
tuation nur so untersuchen konnte, wie diese einer ,externen®, sich vortibergehend auf La Réunion
aufhaltenden Zorey prasentiert wurde (ibd.: 91).
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Produktionen zu Tage bringt (etwa ,Hyperkorrektionen“ in Richtung auf die jeweili-
ge LV2), die als Konvergenzversuche zur Sanktionsvermeidung zu deuten waren.
Wie Calvet (1992: 69) betont, kann sich ein Sprecher in seiner Sprache sicher fiih-
len, nicht aber im Hinblick auf das Verhaltnis zwischen seiner eigenen und den an-
deren Sprachen.

Das, was ursprunglich als SU bezeichnet wurde, wurde in erster Linie vor dem
Hintergrund der sprachsozialen Hierarchien untersucht, wie sich diese aus einer
Makroperspektive beschreiben lassen. Die SU, wie sie sich in konkreten Kontexten
manifestiert, tritt jedoch nicht nur im Zusammenhang mit einer makrosozialen
Ordnung auf, sondern auch in Abhangigkeit der ad hoc Normen und Regeln, die
sich in konkreten Kontexten herausbilden.

Die potenziellen SU-Indizien, so z.B. die sprachlichen Produktionen, die phonetisch
oder syntaktisch ,zwischen“ dem Kreolischen und dem Franzosischen (bzw. dem
FRR) liegen, sind dementsprechend nur im Zusammenhang mit einer Reihe von
situativen Faktoren zu interpretieren (vgl. z.B. Fioux 1996). Das Fehlen bestimmter
Varianten (z.B. des FRR) im epilinguistischen Diskurs ist ebenfalls nur mit Vorsicht
als Zeichen der SU zu interpretieren: Die Tatsache, dass die Sprecher diese oder
jene Variante unter Franzodsisch subsumieren kann u.a. mit der komplexen
Sprachsituation zusammenhangen, in der ihre Aufmerksamkeit abgesehen vom
sozio-symbolischen Wert einzelner Varianten in erster Linie den beiden leicht iden-

tifizierbaren ,Grundvarianten“ des Kontinuums gilt.137

4.5 Die Schule: Former pour développer

Auf die Situation in der Schule wird hier ausfiihrlicher eingegangen, weil die Schu-
lerfahrungen fur die untersuchte Gruppe und tiberhaupt fiir viele reunionesische
Kinder aus dem kreolophonen Milieu das Wesentliche ihrer Erfahrungen mit dem

Franzoésischen und den Reprasentanten dieser Sprechergruppe ausmachen.

Die Departementalisierung hat in den ehemaligen Kolonien einen Wandel vom
uberwiegend konfessionellen Privatunterricht elitiren Charakters zum modernen
Unterricht nach dem nationalen Vorbild eingeleitet (vgl. Simonin/Wolff 1993b: 10,
1996: 37, Chatillon 1997: 33). Da nach Expertenmeinungen nur Bildung und be-
rufliche Qualifikation eine Verwandlung der postkolonialen Strukturen in eine mo-
derne, 6konomisch entwickelte Gesellschaft erméglichen kann, wird auf La Réunion
seit der Departementalisierung besonders viel investiert, um ein mit der Metropole
vergleichbares Niveau zu erreichen.!3® Die Anforderungen an die Schule haben sich
in mancherlei Hinsicht erhéht. Gemafs dem Motto former pour développer (vgl. Si-

137 Beniamino (1996: 16) bemerkt in dieser Zusammenhang, dass diese ,Polarisierung” nicht nur
durch die Sprecher sondern teilweise auch durch die Wissenschalftler erfolgt. So enthalten z.B. die
kreolischen Worterbtiicher vorrangig basilektale Formen.

138 In allen Uberseedepartements und —territorien wird viel in die Bildung investiert. Dank dem Einsatz
von Michel Debré, dem député der Insel seit 1963, wird in das reunionesische Schulwesen jedoch be-
sonders viel investiert (vgl. Chaudenson 1998: 71).
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monin/Wolff 1993b: 11, 1993c: 75) muss sie immer mehr Kinder aufnehmen und
ein immer hoheres Bildungsniveau erreichen. Auflerdem ist in der hochmobilen
post-departementalistischen Gesellschaft die Schule praktisch zur zentralen In-
stanz der Zuweisung von Lebenschancen geworden. Anders als in der kolonialen
Gesellschaft, in welcher der vererbte Status in der Schule im grofien und ganzen
nur bestatigt wurde, kommt der modernen Schule zusétzlich zu den erzieherischen
Aufgaben auch die Verantwortung fur die kunftige soziale Stellung und Sicherheit

der Schiler zu.

Die mit der reunionesischen Situation beschaftigten Forscher betonten bereits in
den 70er Jahren, dass es sich bei der auf La Réunion betriebenen politique de ra-
trappage eher um Bemuhungen und Fortschritte quantitativer Natur handelt (vgl.
z.B. Cellier 1973: 107, Carayol/Chaudenson 1973: 18ff, Carayol 1977: 25f, Chau-
denson 1979a: 559). Wie Carayol (1977) im Zusammenhang mit der Einschulung
im Grundschulbereich bemerkte, welche laut Statistiken bereits Ende der 60er Jah-
re die nationalen Standards erreicht haben sollte,!39 erfolgten die offiziellen Dar-
stellungen der Bildungsfortschritte haufig en termes comptables (ibd.: 25). D.h. die
Ergebnisse der bildungspolitischen Mafinahmen wurden eher an der Zahl der Ein-
geschulten und an den Kapazitiaten und der Ausstattung der Bildungseinrichtun-
gen als an den qualitativen Aspekten gemessen.

Bestimmte qualitative Fortschritte konnen zwar nicht bestritten werden. So ist z.B.
der Analphabetismus, der 1954 mehr als die Halfte!'40 der Bevolkerung betraf, im
Jahre 1967 auf 39% und 1978 auf 23% gesunken (vgl. Combeau-Mari 1997: 34).
Mehrere Forscher betonen jedoch, dass die in der Bildung erreichten Fortschritte
kaum dem enormen materiellen Einsatz entsprechen (vgl. z.B. Combeau-Mari ibd.,
Chaudenson 1998: 71, Carayol ib: 26).

Der an der Zahl der Schulkinder gemessene ,Bildungsboom® der 60er Jahre ver-
schleierte z.T. die mit den extrem ungtinstigen Wohn- und Lernbedingungen (s.u.)
verbundenen Erscheinungen, so z.B. den Rickfall in den Analphabetismus (vgl.
Carayol ibd.: 26) und die Tatsache, dass die Zahl der Eingeschulten nicht der Zahl
der Kinder entsprach, die auch tatsachlich regelmé&gfig die Schule besuchten.

Combeau-Mari (1997) schreibt im Zusammenhang mit dem letztgenannten Pro-
blem:

Les années soixante sont a la Réunion une période d’explosion incomparable, les ef-
fectifs d’enfants scolarisés grandissent considérablement. Ce premier pas est celui du
quantitatif: développement rapide et incontrélé, accueil massif, infrastructures
démesurées a l'échelle de monde insulaire, recrutement anarchique. [...] Les

conséquences de cette scolarisation massive, réalisée dans 1'urgence et parfois avec

139 Seit 1968 wurden alle reunionesischen Kinder zwischen sechs und zehn Jahren eingeschult (vgl.
Simonin/Wolff 1993b: 11, 1993c: 74).

140 Fiir das Jahr 1954 betragt die Analphabetenrate nach Combeau-Mari (ibd.) 55%, nach Simonin
und Wolff (1993c: 75) 60%.
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aveuglement, se mesurent encore aujourd hui au travers de l'indicateur ,fréquentati-
on scolaire” qui confére a la Réunion un lourd retard dans une comparaison nationale

(1997: 34).

Im Hinblick auf die ,effectifs” und die Schulausstattung sind seit dem Anfang der
80er Jahre nicht nur die Grundschulen, sondern auch die colléges grundsatzlich
vergleichbar mit dem nationalen Durchschnitt, und die gegenwartigen Bemuhun-
gen lassen baldige Verdnderungen in den nach wie vor problematischen Bereichen
der lycées und der Vorschulel4! erwarten.

Auf die Probleme, die bei der Umsetzung der gesetzten Bildungsziele in einem sozio-
6konomisch, sprachlich und kulturell weitgehend vom Kolonialismus gepragten
Kontext auftreten, wird jedoch nach wie vor von verschiedenen Seiten hingewiesen
(vgl. z.B. Chaudenson 1998: 71, Simonin/Wolff 1993b: 11f, Combeau-Mari 1997:
34, Beniamino 1996: 20, Chatillon 1997).

Dank den urbanistischen und sanitaren Mafinahmen (so z.B. im Rahmen der Pro-
jekte anti-bidonville, vgl. 5.1.1) sind die Lebens- und Wohnverhéltnisse der Schul-
kinder heute im Allgemeinen gunstiger als in den ersten Jahrzehnten des ,Bil-
dungsbooms*.142 Zufriedenstellend sind sie jedoch bei weitem noch nicht. Immer
noch gibt es kinderreiche Familien, die sich in Ein- oder Zwei-Zimmer-Wohnungen
drangen, in denen die Schiiler kaum ein eigenes Bett zur Verfigung haben, kaum
zu schweigen von einem Raum, in dem sie ungestort ihren Schulpflichten nachge-
hen kénnten (vgl. dazu auch 5.1.2).143

Die sozio-6konomischen Entwicklungen und Prognosen geben dabei wenig Anlass
zum Optimismus. Die reunionesische Gesellschaft ist laut Simonin und Wolff
(1993b: 9f, 1996: 38) durch sich vertiefende soziale Ungleichheiten gekennzeichnet.
Heutzutage bezieht im Durchschnitt jede vierte Familie sog. RMI (revenu minimum
d’insertion). Die Arbeitslosenrate, die 1982 31% und 1990 37% betrug, ist trotz dem
Wirtschaftswachstum weiter am Steigen. Der demographische Druck wachst und
der Anteil der aktiven Bevolkerung erhoht sich jahrlich um fast 4% (vgl. Simo-
nin/Wolff 1993b: ibd., Chatillon 1997: 32).

141 Die Vorschule (école maternelle) wurde Anfang der 70er Jahre eingeftihrt, erst seit 1982 kénnen
jedoch alle Kinder zwischen vier und fanf Jahren, fiir die eine préscolarisation beantragt wurde, auf-
genommen werden (vgl. Simonin/Wolff 1993c: 75, 1996: 37). Wahrend in der Metropole ungefahr jedes
dritte Kind vor dem dritten Lebensjahr eingeschult wird, bleibt die Vorschule laut Simonin und Wolff
(ibd.) fiir die reunionesischen Kinder in diesem Alter fast unzuganglich.

142 Vgl. bes. Céllier (1976) und Garcia Sanches (1978). Beispiele: Garcia Sanches” (1978) Untersu-
chung einer 6éme ergab, dass 9 von 25 Befragten zu mehreren in einem Bett schlafen und dass in 12
von 25 Fallen der Vater zu einer der Kategorien: invalide, chomeur, absent, décédé und in 21 von 25
Fallen die Mutter zu einer der Kategorien: sans profession oder décédée gehort. Bei 9 Befragten fallen
beide Elternteile in eine der jeweils genannten Kategorien (ibd.: 35ff).

143 Chatillon (1997: 33) bemerkt im Zusammenhang mit dem Unterricht in den colleges, der seiner
Meinung nach auf La Réunion die Segregation und die soziale Marginalisierung nur verstarkte: [...] a
la Réunion, l'enseignement profite surtout & ceux pour qui il a été cong¢u, a savoir les enfants de la bour-
geoisie créole et de la minorité chinoise, trés industrieuse, qui en sont les principaux bénéficiaires.
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Die Ausgangsposition eines grofien Teils der reunionesischen Schulkinder ist auch
im Hinblick auf das Verhaltnis zwischen ihrem sprachkulturellen Hintergrund (ein-
schlieflich der sprachlichen und kulturellen Normen und Praktiken der ingroup
sowie des Bildungsniveaus und der Schulerfahrungen der Eltern) einerseits und
den sprachlichen und erzieherischen Mafinahmen der Schule andererseits ungiin-
stig. Im folgenden Abschnitt wird auf diese Aspekte der Situation eingegangen.

4.5.1 Normen und Regeln: Familie und katié vs. Schule

Die Perzeptionen beztiglich der Situation in der Schule werden seit dem Ende der
80er Jahre im Rahmen des auf der ethnographie des réseaux apprenants (vgl. Si-
monin/Wolff 1993c: 72) basierenden Ansatzes von Simonin, Watin und Wolff unter-
sucht.144 Die reseaux apprenants definieren sie in Anlehnung an Bronfenbrenner
als milieux essentiels en interrelation (auxquels) l'éleve appartient a des moments
précis de sa vie, welche als Bestandteile eines environnement éducatif concu comme
des structures imbriquées betrachtet werden (Bronfenbrenner 1981: 23, zit. nach
Simonin/Wolff 1993c: ibd.). Methodisch kniipfen sie an Agnés Henriot-Van Zanten
(1990) an, die aufgrund der Befragungen von Familienmitgliedern die Interaktion
zwischen der Schule und dem espace local untersuchte (ibd.).

Laut Simonin und Wolff (1993c: 71) gehort die Schule neben den Medien und der
Familie zu den Bereichen, welche den rapiden und tiefgreifenden Transformationen,
die die reunionesische Gesellschaft in den letzten Jahrzehnten durchlauft, beson-
ders stark ausgesetzt sind. Wahrend die Metropole heute auf ein Jahrhundert der
progressiven Entwicklung des modernen Bildungssystems zurtickblickt, erfolgten
die Veranderungen in den D.O.M. praktisch innerhalb von einer Generation (Simo-
nin/Wollff 1996: 37).

Die Transformationen im Schulbereich scheinen dabei den Entwicklungen der reu-
nionesischen Gesellschaft in mancherlei Hinsicht vorauszueilen. Die ,Spielregeln”
in der Schule unterscheiden sich betrachtlich von denjenigen, die im von der socia-
bilité d’interconnaissance gepragten reunionesischen katié (Viertel) gelten (vgl. Si-
monin/Wolff 1993c: 71, 1996: 38, Simonin/Watin/Wolff 1994: 105, Watin 1994:
105). Die reunionesische Bevolkerung wird in der Schule folglich mit neuen, fir die
modernen Institutionen charakteristischen Regeln der sociabilité de l'espace public
(ibd.) konfrontiert, u.a. mit den Kommunikationsformen, die durch Anonymitat und
durch Tilgung der persdnlichen und sozialen Ziige gekennzeichnet sind.

Simonin, Watin und Wolff beschaftigen sich u.a. mit den elterlichen Perzeptionen
bezuglich der Schule und mit der Frage, inwiefern sie mit ihren Lehr- und Erzie-
hungsmethoden dem Schulerfolg beitragen kénnen. Im Gegensatz zur Meinung des
Schulpersonals, welches vom Desinteresse und von einem laisser-aller seitens der

144Vgl. Simonin/Wolff (1992a, b), (1993a, b, ¢), (1996), Simonin (1988), (1990), Simonin/Watin/ Wolff
(1994), auch Watin (1991), (1997), Watin/Wolff (1993).

117



Familien spricht, ergeben die Befragungen von Simonin und Wolff, dass sich die
Eltern dessen durchaus bewusst sind, wie wichtig es ist, ihren Kindern eine aner-
kannte Schulbildung bzw. Berufsausbildung zukommen zu lassen, und dass sie
dementsprechend viel in die Bildung ihrer Kinder investieren (vgl. Simonin/Wolff
1996: 39, 42). Das Problem liegt vielmehr in den divergierenden sozialen Normen
und in der Kluft zwischen den elterlichen Erfahrungen, Meinungen und Mafinah-
men und dem, was in der Schule vermittelt und verlangt wird.

Den Unterschied zwischen den Umgangsformen und Verhaltensnormen veran-
schaulichen Simonin, Watin und Wolff am Beispiel der elterlichen Besuche der
Schule. Geleitet von den Regeln des Viertels, nach denen der Fremde keinen Zu-
gang in die inneren Raumlichkeiten hat, folgen die Eltern nur mit Zégern und Un-
behagen den schulischen Verhaltens- und Kommunikationsnormen; so betreten sie
z.B. die inneren Schulrdume nur ungern, ohne ausdriicklich dazu aufgefordert zu
werden.!45 Oder sie versuchen, das Schulpersonal in die eigene Sphare der inter-
connaissance einzubeziehen, in welcher dann Kontakte zugelassen waren. So nen-
nen sie z.B. die Lehrer Monsieur Christian, Maitresse Jackie, nénéne Chiméne (vgl.
Simonin/Wolff 1996: 43, auch Watin/Wolff 1993: 28, Watin 1997: 25ff).

Ein anderes Beispiel sind die Schwierigkeiten mit den sog. comités des parents, wel-
che die Interessen der Schiiler und der Elternschaft vertreten sollten. Diese Art der
fir moderne Gesellschaften charakteristischen Interessensvertretung wird von den
Schiilereltern kaum wahrgenommen: Die Verwaltung der schulischen Einrichtung
ist ihrer Meinung nach nicht ihre Angelegenheit. Attribute wie z.B. das Alter, die
Anzahl der Kinder und die Zugehorigkeit zu einer angesehenen und seit langem im
Katié ansassigen Familie spielen gemaf den traditionellen Werten eine viel grof3ere
Rolle als etwa das Mandat eines parent élu (vgl. Simonin/Wolff ibd.: 44, Watin/Wollff
ibd.: 32ff).

Ferner sprechen Simonin und Wolff von einer Kluft zwischen dem modernen und
dem traditionellen, transzendental-ritualistischen Verhéltnis zum Wissen und zum

Lernen:

Le rapport au savoir parait encore fortement impregné de ritualisme et de pensée ma-
gico-religieuse, comme si le respect au rites garantissait la perfection de
I"apprentissage et donc la réussite scolaire. Ainsi, pour certains parents, un pelegrina-
ge a la Vierge noire protectrice des enfants contribue a garantir un passage réussi vers

le college au méme titre, sinon plus, que le recours a des cours particuliers (1996: 41).

Das Erledigen der Hausaufgaben wird von den Eltern nur dann als erfolgverspre-
chend empfunden, wenn es einer mise en scéne ritualisée (ibd.) entspricht: Der
Schiiler soll am Tisch sitzen (keinesfalls darf er es sich auf dem Bett bequem ma-
chen) und die entsprechenden Instrumente benutzen. Das Buch wird dabei als un-

145 Die Organisation des Lebensraums und die Zugangsregeln sind in Wolff (1991: 43ff) beschrieben.

118



entbehrliches instrument du savoir betrachtet, und die Lehrer, die z.B. mit Fotoko-
pien arbeiten, erregen Misstrauen. In den Kauf von Bilichern (die allerdings selten
dem Lernniveau entsprechen) wird viel investiert. Sie werden als Garantie des
Schulerfolgs betrachtet.

Die elterlichen Strategien der Zusammenarbeit mit der Schule werden aufgrund von
ihren eigenen, z.T. in der sog. ti l"école'*¢ und im Rahmen des Religionsunterrichts
gesammelten Lernerfahrungen erarbeitet, welche haufig im Widerspruch zu den in
der Schule eingesetzten Lehrmethoden und -mitteln stehen.!47 Parallel zu oder an-
stelle von den vorgeschriebenen Lesebtichern werden diejenigen eingesetzt, auf de-
ren Grundlage viele Angehorige dieser Generation lesen gelernt haben. Viele Eltern
ziehen Auswendiglernen und die sog. méthode syllabique den von der Schule ver-
mittelten Methoden vor (vgl. ibd.: 41f, auch Simonin/Wolff 1992b, Charlot et al.
1992). Die sich in die Quere kommenden Lehrmethoden implizieren Autoritatskon-
flikte und verstarken nur den Druck der divergierenden sozialen und sprachlichen
Normen, dem die Schulkinder taglich ausgesetzt sind. Simonin und Wolff verbinden
dies mit den Lernschwierigkeiten und dem Scheitern in der Schule (vgl. ibd., auch
Chauveau/Rogovas-Chauveau 1992).

4.5.2  Sprachpolitik

Auf La Réunion verlauft der Unterricht sprachlich sowie im Hinblick auf die zu
vermittelnden Inhalte nach den fiir die franzésischen Muttersprachler konzipierten
Lehrprogrammen. Dies trotz der Tatsache, dass die Mehrheit der Schiiler kreoli-
scher Muttersprache sind,!48 und dass fiir die meisten die Kontakte mit der Unter-
richtssprache Franzosisch vor der Einschulung bestenfalls sporadisch, unsystema-
tisch und passiv-rezeptiv (Medien) sind.

Auf die mangelnde Berticksichtigung der lokalen soziolinguistischen Situation wird
nach wie vor von vielen Autoren (s.u.) hingewiesen. Mit dem Eintritt in die Schule
werden kreolophone Kinder mit einer Sprache konfrontiert, die, wie bereits Carayol
(1977: 30f) in diesem Zusammenhang betonte, fir sie nahezu eine Fremdsprache
darstellt (vgl. auch Chatillon 1997: 32), und die andere Modi der Realitatswahr-

146 Ty lékol (im Text ti I"école) oder lékol maron sind die jenseits der offiziellen staatlichen oder privaten
Unterrichts existierende ,,Schulen”. Es handelt sich um kleine Kurse (ca 5-6 Teilnehmer), die norma-
lerweise von der gebildetsten (oder der einzigen des Lesens und Schreibens kundigen) Person im Vier-
tel bzw. im Dorf oder vom altesten der Geschwister geleitet und meist im Haus des Lehrenden abge-
halten wurden. Sie waren besonders verbreitet in den schwer zuganglichen und von den offiziellen
Bildungseinrichtungen entfernten Ortschaften (vgl. Simonin/Wolff 1996: 40).

147 Die Erfahrungen der Eltern sind infolge der rapiden Entwicklung des Schulsystems allerdings sehr
verschieden. Die Eltern, die ca. vor 1950 geboren wurden, haben héchstens die Grundschule besucht.
Die jungeren Generationen (um 1960 geboren) haben zusatzlich eventuell noch Erfahrung mit den
colléges gemacht, d.h. sie haben einen etwas weiteren Bezugsrahmen. Die Erfahrungen variieren
ebenfalls stark in Abhangigkeit der Anzahl und des Alters der Kinder, d.h. einige haben bereits Praxis
als Schiilereltern (Simonin/Wolff 1996: 39, 1992: 49ff).

148 Vgl. Anm. 110.
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nehmung und -strukturierung bietet als ihre Muttersprache.!49 Dies fiihrt laut Ca-
rayol zu einem énorme décalage dans la communication et & un profond sentiment
d’étrangeté (ibd.: 31).150

Simonin und Wolff (1993b: 14, vgl. auch Chaudenson 1979a: 559) betonen, dass
der Franzosischunterricht zunéchst in seiner instrumentalen Rolle gesichert wer-
den sollte. Chatillon schreibt in diesem Zusammenhang:

[...] les enseignants se contentent plus d’enseigner en francais que d’enseigner le
francais a un public voué bien souvent a un état d’interlangue, oscillant entre le
créole et le francais, suscitant un facteur d’insécurité linguistique trés répandu a tous

les niveaux du systéme éducatif et méme au-dela (1997: 32).

Die Lehrerschaft, die zu einem grof3en Teil nicht zu derselben sprachsozialen Grup-
pe gehort (vgl. Chatillon 1997: 33), ist kaum auf die sprachlichen und anderen Pro-
bleme der Schiiler vorbereitet. Aufgrund der linguistisch-genetischen Nahe verlauft
die Verstandigung zwischen dem frankophonen Schulpersonal und den kreolischen
Muttersprachlern zwar relativ problemfrei, Erfolg haben in der Schule heif3t jedoch,
die nationale Bildungssprache in Wort und Schrift, samt ihren Referenzmodellen,
zu beherrschen.

Die auf La Réunion praktizierte Sprachpolitik bleibt laut Carayol (1977: 30) im gro-
Ben und ganzen dieselbe, die Frankreich in der Kolonialzeit praktiziert hat (beson-
ders im Schwarzafrika). Carayol (ibd.: 62) sieht in den Argumentationen, auf welche
die Devalorisierung des Kreolischen und die Ablehnung, ihm den Status einer Spra-
che zuzusprechen, gestiitzt wird (keine Grammatik, mangelnde Homogenitét, Insuf-
fizienz fur einen subtileren, nuancierten Ausdruck der Gedanken und Geftihle und
fir technische und wissenschaftliche Zwecke u.a.) das, was Calvet (1974) als dis-

cours colonial sur la langue bezeichnete.

Chatillon (1997: 32) spricht vom Kolonialismus (bzw. von der domination néocolo-
niale) im Zusammenhang mit dem Mangel an padagogischen Innovationen im
Grundschulunterricht und den Sanktionen gegentiber Lehrern, die andere, innova-
tive padagogische Ideen umzusetzen versuchen. Die Grundschullehrer unterlagen
laut Chatillon noch bis vor kurzem einem [...] corps d’inspecteurs, qui étaient jus-
qu’a une date récente tous originaires de métropole et donc étrangers a la culture lo-
cale, prompts a adopter un comportement proconsulaire (l'un entre eux disaient méme
publiquement que le meilleur moyen de régler le probléeme linguistique a la Réunion
était de ,fusiller le créole”), trés mal vécu par des enseignants se sentant traités
comme des citoyens de seconde zone |...] (ibd.).

149 In diesem Zusammenhang erwahnt Carayol als Beispiel die semantischen Felder der Zeit und des
Raums, die, wie es sich anlédsslich der Arbeit am Atlas Linguistique de la Réunion erwies, im Franzosi-
schen und im Kreolischen sehr unterschiedlich gegliedert sind.

150 Wir erinnern an dieser Stelle auch an das von Chaudenson (1979a, vgl. 4.4.2.3) betonte blocage
psychologique.
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Unter den verschiedenen mit der Schulsituation beschaftigten Akteuren zeichnet
sich grundsatzlich die Tendenz ab, die schulischen Misserfolge auf Interferenzen
mit dem Kreolischen (Carayol 1977: 63, Fioux 1993: 90f) bzw. auf sprachliche und
soziale Implikationen dessen zuruckzufiihren, was generell als milieu créolophone
bezeichnet wird. Die Rede vom milieu créolophone lenkt laut Fioux von dem ab, was
das zentrale Problem bei dem schulischen Misserfolg darstellt: Dass die Schuler
nicht dazu kommen, sich das Franzdsische anzueignen, d.h. dass der enseignement
nicht zum Lernen apprentissage befahigt (vgl. auch Simonin/Wolff 1993c: 80).

Soviel zu den Meinungen und Forschungsergebnissen der Sprach- Sozial- und Er-
ziehungswissenschaftler beziiglich der Situation in der Schule. Wir schliefen das
Kapitel mit Beniaminos Kommentar dartiber, inwieweit diese von den Bildungszu-

stédndigen berticksichtigt werden:

Les résultats des recherches ne sont plus contestables depuis longtemps au plan
scientifique. [...], mais 'ensemble de ces travaux a été superbement ignoré par les re-
sponsables du systéme éducatif a la Réunion. Mieux méme, 1"Académie de la Réunion
est sans doute la seule en France qui ait réussi a établir un cordon sanitaire quasi-
ment infranchissable entre le systéme éducatif et des linguistes dont on pouvait pen-
ser, bien naivement, qu’ils constituaient une ressource d’expertise ... (Beniamino

1996: 20)
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5 ERHEBUNG UND OPERATIONALISIERUNG

In Abb. 5a sind die wichtigsten Charakteristika der Erhebung zusammengefasst. In
den folgenden Abschnitten wird auf die einzelnen Aspekte der Erhebung (Zielgrup-
pe. Erhebungsinstrumente und -situation) ndher eingegangen. Im letzten Abschnitt
(5.4) sind die Verfahren erlautert, die der Operationalisierung und Analyse der er-
hobenen Daten zugrunde liegen.

Abb. 5a: Erhebung

Erhebungsort: La Réunion; Viertel Le Chaudron (Gemeinde Sainte-Clotilde) nahe
der Hauptstadt Saint-Denis

Befragtengruppe: Insgesant) 177 Schiiler der Collége du Chaudron und Collége des
Alizés.

Erhebungsinstrumente: INTERVIEW (INT)
MATCHED-GUISE-TECHNIK (MQG)
QUESTIONNAIRE (QUES)

Zeit der Erhebung: Marz und April 1999 (INTERVIEW und QUESTIONNAIRE)
Juni und Juli 1999 (MATCHED-GUISE-TECHNIK)

Die Befragung der Schiiler konnte dank der Einwilligung des Inspecteur Pédagogi-
que Régional Yves Mayrand (Rectorat de l"Académie de La Réunion) und der freund-
lichen Unterstiutzung der Schuldirektoren Michel Mongellaz (Colléege du Chaudron)
und Michel Cunat (College des Alizés) durchgeftihrt werden. 133 von insgesamt 177
Befragten sind Schiiler des Colléege du Chaudron. Da diese Einrichtung aufgrund
der eingeschrankten Kapazititen von den Schiilern der Klassen 6éme, 5¢me und
4eme, aber nicht von den hochsten Klassen (3éme) besucht wird, wurde die Befra-
gung von insgesamt 44 Schiilern der 3éme im ungefahr einen Kilometer entfernten
College des Alizé durchgefiihrt.152

5.1 Untersuchungsgruppe und -ort

Die Verteilung der Befragtengruppe im Hinblick auf die wichtigsten sozialen und
biologischen Parameter wird in Kapitel 6 ausfiihrlicher behandelt; an dieser Stelle
sei nur erwdhnt, dass mehr als ein Drittel der Befragten arbeitslose Eltern haben
und zumindest ein Drittel mit ihren Familien ausschlieflich oder uberwiegend
Kreolisch (K!33) verwenden. Im Folgenden wird vielmehr versucht, anhand der Er-
gebnisse der explorativen Untersuchung die Gruppe als Ganzes zu beschreiben

151 Dies ist die Gesamtanzahl der befragten Schiiler und sie schlieft auch die Schiiler ein, die sich
nicht an allen drei Teilen der Befragung beteiligt haben (die weiter unten angegebenen Zahlen 144 und
33 stehen gleichfalls fur die Gesamtgruppe). Fur die genaue Anzahl der an INT, MG und QUES betei-
ligten Schiiler vgl. 5.3.3.

152 Die Klassen 6éme, 5éme, 4éme und 3éme folgen der finf Jahre dauernden Grundschule (école pri-
maire), d.h. sie entsprechen dem sechsten (6éme), siebten (5éme), achten (4éme) und neunten (3eme)
Schuljahr.

153 Im Teil II werden durchgehend die Abkuirzungen K (Kreolisch) und F (Franzosisch) verwendet. Far
die anderen im Folgenden benutzten Abkurzungen vgl. ,Symbole und Abkurzungen®.
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und einige Einsichten und Mitteilungen wiederzugeben, die Aufschluss tiber so-
ziales Milieu, Konfliktpotential, verbreitete Meinungen und Vorurteile geben.

Zur explorativen Untersuchung zahlen neben den informellen offenen Gesprachen
mit Schiillern, Studenten, Lehrern usw. die Beobachtung des Sprachverhaltens der
Schiiler und der Kommunikation zwischen den Schiilereltern und einer Klassenleh-
rerin sowie ein eintagiger Aufenthalt in der sog. école en mer.15¢ Ziel der prelimina-
ren Untersuchung war, einen Einblick in die Lebensverhaltnisse und Gewohnheiten
der Befragten zu gewinnen und Informationen zu sammeln, die bei der endguiltigen
Konstruktion der Erhebungsinstrumente, der Durchftihrung der Befragung und
nicht zuletzt der Interpretation der Ergebnisse verwendet werden konnten. Dartiber
hinaus ging es auch darum zu ermitteln, wie es um die Bereitschaft zur Beteiligung
an der Befragung bestellt ist und wie auf die Erhebungssituation und die Person
der Interviewerin reagiert wird (weiter dazu in 5.3.1).

5.1.1 Katié

Die befragten Schiiler wohnen in der nahe der Hauptstadt Saint-Denis gelegenen
Gemeinde Sainte-Clotilde, und zwar grofitenteils im Stadtteil Le Chaudron und
einige wenige auch im anliegenden Stadtteil Moufia. Die beiden genannten Stadt-
teile greifen ineinander und die Befragten, die genau genommen in Moufia wohnen,
haben Freunde und Schulkameraden in Le Chaudron und verbringen dort ihre
Freizeit.155

Le Chaudron wurde Ende der 60er und in den 70er Jahren im Rahmen der unter
Loi Debré oder Loi antibidonvilles bekannten Mafinahmen zum Abbau der Slum-
viertel gebaut und durch ,Delogierung® der Slumviertelbevolkerung und Zuteilung
von Sozialwohnungen besiedelt. In ihrer dem Viertel Le Chaudron gewidmeten so-
ziologisch-ethnologischen Untersuchung schreibt Eliane Wolff im Zusammenhang
mit der Loi Debré (1991: 25, Anm. 1):

Le député Michel Debré a été le principal instigateur de cette loi du 14 Décembre
1964, qui a eu pour but essentiel de .faciliter aux fins de reconstruction ou
d’aménagement l'expropriation de terrains sur lequels sont édifiés des locaux

d habitations insalubres et irrécupérables communément appelés bidonvilles.*

Alain Le Corre, der seit 1970 an der Leitung der urbanistischen Projekte in Le
Chaudron beteiligt war, schilderte die ehemaligen Unterktinfte der aus bidonvilles

154 Ecole en mer bezeichnet den Aufenthalt einer Klasse an der Meereskiiste oder allgemeiner den Un-
terricht auf3erhalb der Schule. Neben dem Unterricht werden mit den Schiilern Ausflige unternom-
men und Spiele veranstaltet, die fir eine Abwechslung in Hinsicht auf den herkémmlichen Unterricht
und eine Steigerung der Lernmotivation sorgen sollen.

155 Die Interviewerin wohnte in einem ungefahr 200 Meter vom Collége des Alizés und einen Kilometer
vom Collége du Chaudron entfernten Studentenwohnheim und begegnete auf3erhalb der Unterrichts
(besonders am Wochenende) immer wieder den Schiilern, die an der Befragung teilgenommen hatten.
Dabei konnte sie feststellen, das sich in Le Chaudron (besonders auf dem Spielplatz und den griinen
Flachen sowie vor dem Selbstbedienungsladen Cora) ofters auch in Moufia wohnhafte Schiiler auf-
hielten.
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von Saint-Denis (z.B. Vauban) umgesiedelten Bevolkerung als Wohneinrichtungen
in allgemein schlechtem hygienischem Zustand, die z.T. weder mit Stromanschluss
noch mit notwendigen Sanitaranlagen ausgestattet waren. In den ersten Jahren des
Zusammenlebens in der neuen Umgebung bestand nach Alain Le Corre zwischen
den Bewohnern der einzelnen Teilviertel (z.B. Cow-Boy, Caltex, Calebassiers,
Hyacinte) eine Art Rivalitdt, die seiner Meinung nach z.T. damit zusammenhing,
dass oft die Bewohner einer ganzen Strafe oder eines ganzen Slumviertels von
Saint-Denis in einen bestimmten Sektor umgesiedelt wurden.

Die Probleme, die die Umsiedlungen mit sich zogen, erfasst Eliane Wolff (ibd., vgl.
auch S. 37f) besonders deutlich mit dem folgenden Hinweis:

Mais les opérations d urbanisation, malgré leur envergure, ne suffisent pas a résoudre
les problémes d habitat d'une population qui n’a jamais cessé d affluer vers la ville.
De fait, les bidonvilles n'ont pas disparu, mais simplement migré, pour occuper les

résidus de 1'urbanisation.

Heutzutage kann Le Chaudron allerdings nicht mehr ohne Weiteres zu den Slums
der La Réunion gezahlt werden. So weichen z.B. die statistischen Angaben zur be-
ruflichen Situation der Schiilereltern der beiden untersuchten Schulen kaum vom
Durchschnitt far die samtlichen colléges von La Réunion ab (vgl. 6.1.3). Auch nach
Einschatzung von Alain Le Corre kann das Viertel heute im Hinblick auf die soziale
Zusammensetzung der Bewohner als reprasentativ fir La Réunion betrachtet wer-
den. Er wies in diesem Zusammenhang auf die Existenz der inzwischen andernorts
neu entstandenen kleineren bidonvilles, deren Bewohner in weitaus ungunstigeren

sozialen Bedingungen leben.

Der Ruf des Viertels, mit dem gemeinhin Diebstdhle, Drogen und Arbeitslosigkeit
in Verbindung gebracht werden (weiter dazu in 8.5.2), scheint jedoch immer noch
sehr lebendig zu sein. Ein Grund fiir die eher nur zoégerlich vor sich gehende Ver-
anderung des Image des Viertels durften die Diebstdhle und Schlégereien sein, die
u.a. laut Aussagen der Studenten, die in den Wohnheimen von Sainte-Clotilde
wohnen, immer noch hdufig an der Tagesordnung sind.

Beispiel: Tavea, ein in Sainte-Clotilde wohnhafter Maschinenbaustudent, der in einem in-
formellen Gesprach nach den sog. gars de la cour (der gelaufige Ausdruck far die Jugendli-
chen, die sich o6fters im Viertel aufhalten, auch gars la cour) und deren Beziehungen zu den
Studenten des Wohnheims in Sainte-Clotilde gefragt wurde, schilderte:156 ,[...] Ils viennent
voler ici, en cité, surtout en cité internationale. On a méme essayé de violer une étudiante
anglaise! [...] Avant, ils venaient chez nous, ils entraient dans les chambres pour voler, c’est
pour ca que maintenant il y a des gardiens 24 heures sur 24 et qu'on ferme le portail a clé
chaque soir. [...] Ils hésitent pas a tabasser les étudiants! [...]* Nach einem Grund daftir ge-

fragt, erklarte Tavea: ,Car ils ont pas de moyens. [...] Et c’est surtout, ils sont surtout

156 Im Folgenden werden nur Teile des Gesprachs wiedergegeben, die schriftlich notiert werden konn-
ten.
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méchants envers les gens, les étudiants des autres villes, parce qu’on sait qu’ls ont les

moyens. [...]*

Taveas Ausfiihrungen zeugen auch von einem stark ausgepragten Solidaritats- bzw. Identi-
tatsgefiihl der jugendlichen Viertelbewohner und von Normen beziiglich des Verhaltens und
Aussehens. Auf die Frage, was passieren wiirde, wenn er mit einem Madchen aus Chaudron
ausginge, reagierte er folgenderweise: ,T"es folle? Fille de la cour sort avec gar de la cour,
c’est ca. Ils défendent le territoire! Tu n’as rien a chercher sur leur territoire. [...] Si tu pas-
ses, faut pas regarder dans les yeux! [...] Et puis, ils sont armés! [...]* Danach gefragt, ob die
gars de la cour einen ,Boss” hatten, sagte er: ,Ouiii! ...157 c’est le roi du Chaudron, téte
rasée, lunettes de soleil [...].“ Das Verhalten und die Kommunikationsformen der gars de la
cour beschrieb Tavea folgenderweise: ,Gars la cour, marmaille de la cour, ils bataillent ja-
mais entre eux! [...] IIs se disent .frére* entre eux; ‘Frére, t'as une cigarette?* [...] Ils font des

gestes pour saluer, au lieu de bonjour [...].“158

Teile des Gesprachs hatten auch andere Studenten (Taveas Bekannte) mitverfolgt und ver-

bal oder unverbal (Kopfnicken) bestatigt.

Uber den von Tavea erwidhnten Vergewaltigungsversuch an einer englischen Stu-
dentin wurde von verschiedenen Personen berichtet, 6fters auch von Personen, mit
welchen nur ganz kurze Gesprache gefiihrt wurden (weitere Fassungen dieses Vor-
falls: Vergewaltigungen von Englanderinnen, Vergewaltigungen von auslandischen
Studentinnen). Immer wieder wurde die Interviewerin gewarnt, bei Dunkelheit nicht
auszugehen, nicht mit dem Kassettenrekorder durch das Katié zu gehen, auf das
Geld aufzupassen und sich vor allem vor den ,gefahrlichen® und dazu auch noch
Zamal — und Zamal (Cannabis) wurde mehrmals besonders geheimnisvoll erwahnt —
rauchenden gars le la cour zu hiiten.

Zu erwahnen ist auch, dass, obwohl keinem dieser Ratschliage gefolgt wurde (da die
Befragungen in den colléges zumeist den ganzen Tag beanspruchten und die Dun-
kelheit sehr frith einbrach, mussten beispielsweise alle mit der Vorbereitung der
Untersuchung verbundenen Arbeiten sowie andere Erledigungen ausgerechnet ,bei
gefdhrlicher Dunkelheit® stattfinden), der Interviewerin wahrend des viermonatigen
Aufenthalts lediglich zwei eher harmlose Schliagereien der Jugendlichen und ein
Diebstahl im Studentenwohnheim auffielen: Aus dem Freizeitraum waren einige
Gegenstande (u.a. ein Fernseher) verschwunden, und binnen kurzer Zeit verbreitete
sich die Nachricht, der Diebstahl sei von den gars de la cour im Einvernehmen mit
einem Wohnheimstudenten durchgefiihrt worden.

157 Der Name wurde ausgelassen.
158 Die Handbewegung, mit der Tavea diese Begrifungsform nachzuahmen versuchte, war allzu
schnell und vaage, um beschrieben werden zu kénnen.
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5.1.2  Sprachverhalten, Sprachnorm, Konfliktpotential, Stereotype

Die folgenden Ausfiihrungen stellen eine Zusammenfassung der Beobachtungen
und Informationen dar, die in der Kommunikation mit Schiilern, Lehrern und
Schiilereltern gesammelt wurden.

Wéahrend des Unterrichts und in den Pausen konnte immer wieder beobachtet wer-
den, dass die Schiiler untereinander fast ausschlieflich auf Kreolisch (im Folgen-
den K) kommunizierten und sich manchmal auch an die Lehrer auf K wandten.

Ein erster Hinweis auf die Sanktionen bei Verst63en gegen die Sprachnorm war der
Ausdruck francais macotte (fransé malkot): Wahrend des Aufenthaltes in der école en
mer wurde er von mehreren Schiilern der 6éme im Zusammenhang mit einem F
sprechenden und nicht zur Klasse gehorigen Jungen zur Sprache gebracht. Nach
der Bedeutung gefragt, kicherten die Schiiler und wiederholten immer wieder nur

L1l parle francais, fransé makot!* oder ,C’est (du) fransé makot!*

Erst mundliche (Bsp. 1) und schriftliche (Bsp. 2) Umschreibungen der anderen —
alteren — Schiuler und die Antworten auf die (in Abschnitt 7.7 behandelten) INT-
Fragen fuhrten zum Schluss, dass die Befragten darunter in erster Linie ,schlechtes
F* bzw. nicht gerade gelungene Versuche verstehen, F zu sprechen.!%® Fransé makot
wird aber o6fters auch jemand genannt, der fehl am Platz — so z.B. im katié — F be-
nutzt.

Beispiel 1: ,Ben par exemple le créole, il ne sait parler francais — et ben, dans une phrase il
mélange créole et francais. Ca c’est _fransé malkot c¢a!*; ,Ben c’est quelquun qui ne sait pas
parler francais, mais il veut parler! Pour faire son intéressant!*; ,Euh c’est du francais pas
bien parlé. Pas bien prononcé.”; ,Ca veut dire quand on ... quelquun qui parle créole ...

essaie de parler F et ... il y arrive pas vraiment, quoi. Il mélange le francais et le créole.”

Beispiel 2: ,Francais macotte: c’est quand quelqu un qui a I'habitude de parler créole essaie
de parler francais. Il ne sait pas trop comment s exprimer? Donc des autres l'appellent

francais macotte."160

Als typische Reaktionen der Schiiler und Studenten auf die Frage, wie in Les Hauts
gesprochen wird, kénnen Lachen bzw. Lacheln (im Unterschied zum Verhalten bei
Verwendung des Ausdrucks fransé malot allerdings eher gutmiitig als abwertend)

und Aussagen wie ,Ils chantent” oder ,Ils parlent en chantant® bezeichnet werden.

Bei der Beobachtung der Gesprache zwischen der Lehrerin E.L.C. und den Schui-
lereltern wurde festgestellt, dass vier von acht erschienenen Elternteilen aus-
schlieflich K benutzten. Die meisten Schiilereltern legten im Gesprach mit der Leh-

rerin ein eher unsicheres, fast schiillerhaftes Verhalten zu Tage. Einige nickten bei

159 Ahnlich wurde malkot in Armand (1987: 214) — in seiner Verwendung als Eigenschaftswort zu Fran-
z6sisch — mit de mauvaise qualité, approximatif tibersetzt.

160 Einer befragten Schulerin, die den schriftlichen Fragebogen relativ schnell ausgeftillt hatte und
zum gegebenen Zeitpunkt noch nicht muindlich befragt werden konnte, wurde vorgeschlagen, den
Ausdruck schriftlich zu erklaren.
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Kritik an den Schulergebnissen oder am Verhalten der Schiiler ,schuldbewusst® mit
dem Kopf und erweckten den Eindruck, sich kaum zu trauen zu widersprechen
oder Fragen zu stellen.

Uber die urspriingliche Absicht der Interviewerin unterrichtet, einige Schiiler zu
besuchen um sich ein Bild von ihren Lebensverhaltnissen zu machen, duferten
mehrere Lehrer im Vertrauen die Meinung, dass dieses Vorhaben mit hdéchster
Wahrscheinlichkeit erfolglos bleiben wiirde: Die meisten Schiilereltern wiirden Be-
suche von Personen, die mit der Schule zu tun hatten, vermeiden; in vielen Famili-
en werde schwarz gearbeitet; Mtitter, die als arbeitslos und alleinerziehend gemel-
det seien, wiirden in Wirklichkeit mit einem copain (concubin) leben, der zum Le-
bensunterhalt beisteuert; viele wiirden sich ihrer Lebensverhaltnisse schamen.

In Ermangelung zuverlassiger Informationen kénnen wir uns nicht darauf einlas-
sen, nach den ,wahren Grinden“ der Ablehnung seitens der Schulereltern zu su-
chen. Ein Hinweis darauf, dass sie tatsachlich vorhanden sein dtirfte, ist die Tatsa-
che, dass auf 20 den Schiilern mitgegebenen Schreiben an die Schilereltern (die
Interviewerin stellte sich mit einfachen Worten als eine an La Réunion interessierte
ausldndische Studentin vor und bat die Eltern um ein Gespréch; es handelte sich
grofitenteils um Schiiler, zu denen aufgrund eines in der école en mer verbrachten
Tages bereits erste Kontakte gekntipft werden konnten) lediglich zwei Ruickmel-
dungen erfolgten (s.u.).

Es erwies sich auch, dass alternative Mafinahmen wie die école en mer von den
Schiilereltern anscheinend nicht immer begrif3it werden und die Schule anderer-
seits in dieser Angelegenheit eher wenig Kompromissbereitschaft zeigt. Der Inter-
viewerin wurde der folgende Fall geschildert: Um die Zusage von einer Familie zu
bekommen, die sich aus Religionsgriinden der Beteiligung des Sohnes an der école
en mer widersetzte (problematisch war nach Ansicht des Familienvaters vor allem
die Zusammensetzung der Mahlzeiten und die Tatsache, dass Madchen und Jun-
gen in ein- und derselben Einrichtung tbernachten und gemeinsam schwimmen
gehen sollten), waren eine Intervention des Schuldirektors und die Warnungen er-
forderlich, unentschuldigtes Fehlen des Schiilers kénne sich auf die allocation fami-
liale (Kindergeld) auswirken.!6!

Die eher sehr kurzen Hausbesuche und Gesprache der Interviewerin mit den Mitit-
tern eines Schiilers und einer Schiilerin waren keineswegs ausreichend, um das
Bild uber die Beziehungen zwischen der Schule und der Schiilerfamilien zu vervoll-
stdndigen. Das output der beiden Besuche wirft vielmehr ein neues Licht auf andere
Aspekte der Situation:

1. Fall: Alleinerziehende einsprachige Mutter (zum Zeitpunkt der Untersuchung
nicht berufstitig) mit zehn Kindern in einer kleinen Zwei-Zimmer-Wohnung, Ein-

161 Personliche Mitteilungen der Angehorigen des Schulpersonals E.L.C. und A.C.

128



gangstiir und Fenster zum lauten und vom regen Menschenverkehr belebten Lau-
bengang ausgerichtet. Die Mutter geht davon aus, dass die Interviewerin durch
ihren Sohn oder durch die Schule bereits tiber ,alles Wichtige® unterrichtet ist, so
z.B. Uber den nicht weit zurickliegenden Selbstmord einer Tochter, von dem sie
anfangt zu berichten. Unterbrechung durch den kurzen Besuch eines Nachbarn.
Darauthin erzahlt die Mutter noch, sie habe es sehr schwer mit den Kindern und
die Nachbarn wiirden ihr gliicklicherweise manchmal bei den Schulproblemen der
Kinder und den btlirokratischen Angelegenheiten helfen. Kurz darauf endet das
Gesprach.

2. Fall: Alleinerziehende zweisprachige Mutter mit drei Kindern (ein Kind lebt in der
Metropole) in einer Zwei-Zimmer-Wohnung, zur Zeit der Untersuchung nicht be-
rufstatig und frither als Reinigungskraft beschaftigt. Das Gesprach kommt auf das
Thema der Schule, die Mutter zeigt sich sehr stolz und zufrieden, dass ihre Tochter,
die Schiilerin einer classe faible (vgl. 6.1.2), ihre Schulergebnisse verbessert hat
und nachstes Jahr voraussichtlich in eine ,bessere Klasse“ kommen wird.162 Auf die
Frage, was sie von der Aufteilung in die classes fortes und classes faibles halt, be-
zeichnet sie dies als entmutigend. Ansonsten duflert sie die Meinung, die Lehrer
seien friher strenger gewesen und wirden sich heutzutage alles gefallen lassen;
sie durften den Gebrauch des K in der Klasse nicht tolerieren; in der Metropole sei-
en die Schulen besser.

Die schwierige soziale Situation der ersten besuchten Familie liefert, wenn wir dabei
auch nur von einem Extremfall ausgehen, Hinweise darauf, dass 1) fiir einige
Schiiler immer noch keine Bedingungen vorhanden sind, die in Bezug auf die
Schule und die spateren beruflichen Chancen einen auch nur annidhernd guten
Start ins Leben versprechen,63 2) die sog. classe défavorisée, zu der in den offiziel-
len Statistiken u.a. Schulkinder mit arbeitslosen Eltern gezahlt werden (vgl. 6.1.3),
bei einer feineren Unterteilung (etwa in trés défavorisée, extrémement défavorisée)
der classe défavorisée der Metropole vermutlich weniger entsprechen wirde, 3) fur
die reunionesischen Schiiler der classe défavorisée, die es aufgrund ihrer Schuler-
gebnisse und der damit eng zusammenhéngenden F-Kenntnisse erreicht haben, in
eine sog. classe forte eingestuft zu werden, dies einen enormen Aufstieg bedeuten
dirfte und somit dem Parameter Leistungsniveau der Klasse eine grofie Bedeutung

zukommt.

Im Zusammenhang mit den Lebensverhéltnissen der Schiiler seien noch die Aufe-
rungen der Lehrerin E.L.C. erwdhnt: Sie tibte bei mehreren Gelegenheiten Kritik
am zentralisierten Lehrprogramm, das dazu fiihre, dass reunionesische Kinder
nicht einmal wiissten, wie die Namen der wichtigsten reunionesischen Ortschaften
geschrieben wiirden (vgl. dazu auch 5.3.3), sowie an den Lehrbuchinhalten, die den

162 Auch die betreffende Schiilerin schien darauf sehr stolz zu sein und berichtete der Interviewerin
bereits beim ersten Gesprach (école en mer) tiber die Aussichten, in eine ,bessere Klasse“ zu kommen.
163 Vgl. dazu auch die in 4.5 erwahnten Ergebnisse der fritheren Untersuchungen.
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reunionesischen Kindern von ihnen weit entfernte Lebensverhaltnisse boten: Mut-
ter, Vater und Kinder in einem schénen grofien Haus, Winterurlaub in den Bergen,
Sommerurlaub an der Kiuste.

Tatséchlich erwies sich auch bei einem Gruppengespriach mit finf Jungen einer
5eme, dass sie sich die Lebensverhaltnisse der Métropolitains (Zoreys) dhnlich vor-
stellen, wie es die o.g. Lehrerin karikierte; es ist dabei allerdings schwer zu sagen,
inwieweit dies mit den in der Schule vermittelten Stoffen und inwieweit mit eigenen
Erfahrungen, durch die Medien vermittelten Bildern, Beobachtungen der erwachse-
nen Bezugspersonen usw. zusammenhéangt: Eine franzésische Familie bestehe aus
Mutter, Vater und zwei Kindern (5 Befragte), habe zwei Wagen (5) und ein grofies
Haus mit Garten (2) oder zwei Hauser, eins auf dem Lande (3). Sie verbringe den
Urlaub im Ausland (2) oder im Haus auf dem Lande (3). Mutter und Vater hatten
beide eine Arbeit (5). Die Kinder hatten ihre eigenen Fernseher (5), Computer (4)
und Stereoanlagen (5) und jedes habe ein eigenes Zimmer (5).

Abschlieend seien noch die Stereotype gegenuiber den K-Sprechern und den Mé-
tropolitains (Zoreys) zusammengefasst, die wahrend des Aufenthalts in der école en
mer von mehreren Schiilern zur Sprache gebracht wurden: Die Zoreys wiirden teure
Autos fahren, viel Geld haben und manchmal damit angeben; die créoles wiirden
auch angeben, seien immer schlecht gelaunt, manchmal eiferstichtig auf die Zoreys,
wurden in den Geschaften stehlen, trinken. Der Zorey habe immer eine Arbeit, der
créole nicht. Der Zorey sei hoflich, intelligent, gebildet; der créole streite sich viel, sei
manchmal gewalttatig, aber auch lustig (awnusanf). Am starksten variieren die Aus-
sagen bezuglich des aufieren Aussehens: Die kreolischen Jungen/Méadchen seien
htiibscher. Zoreys seien hiibscher und wiirden sich besser kleiden. Drei Madchen,
die das erstere behaupteten, vertrauten der Interviewerin aber auch an, dass sie
eines Tages gern einen Zorey heiraten und in die Metropole tibersiedeln wiirden.

5.2 Erhebungsinstrumente
5.2.1 Interview

Mit dem Interview (INT) wurden die Berichte der Befragten tiber den eigenen
Sprachgebrauch, die Attitiden gegenuiber K, F, verschiedenen Aspekten der
Sprachsituation und den Sprechergruppen erhoben (vgl. Al.1).

Bei der Anordnung der einzelnen Fragegruppen wurde von einfachen logisch-
didaktischen Prinzipien ausgegangen, d.h. sie gehen vom Einfachen bzw. Vertrau-
ten (eigene Sprachgewohnheiten) zum Komplexen bzw. weniger Vertrauten hin (Fra-
gen zur funktionellen Distribution und Sprachnorm, die mehr Uberlegen und Ab-
strahieren erfordern). Im letzten Drittel der Befragung folgen die weniger komple-
xen, daftir aber etwas heiklen Fragen zu den Sprechergruppen, die erst nach einer
Phase der Vertrauensbildung gestellt werden konnten.
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Innerhalb der einzelnen Fragenkomplexe wurden die Fragen so geordnet, dass ei-
nerseits Ausstrahlungseffekte einzelner Fragen oder Fragegruppen moglichst ver-
mieden werden (Abwechslung der auf Status und Solidaritat bezogenen Fragen, der
statements ,zugunsten” des K und des F, mehrmaliges Ansprechen bestimmter In-
halte an verschiedenen Stellen des INT), dass andererseits aber, um die Konzentra-
tion der Befragten nicht zu stark zu beanspruchen, nicht allzu oft von einem Thema
zum anderen oder von einer Frageform zur anderen gesprungen wird (so fangen z.B.
die Fragen 90LUSTIG bis 114RASSIST mit ein- und demselben Satzteil an und alle
betreffen die Sprechergruppen).

Es folgen noch einige Bemerkungen zu den einzelnen Fragen.

1. Um Verstandigungsschwierigkeiten und Missverstdndnissen vorzubeugen, wur-
den mehrere Ausdriicke, die sich wahrend der prelimindren Gesprache fiir einige
Befragte der juingsten Gruppe als schwierig erwiesen (z.B. discipliné, généreux, igno-
rant, instruit), entweder mit einfachen und den Befragten vertrauten bzw. von ihnen
selbst haufig verwendeten Ausdriicken umschrieben oder durch andere Ausdriicke
ersetzt. So verwendeten z.B. viele Befragte den Ausdruck faire lintéressant fiir ,,an-
geben®, boutique fur ,Lebensmittelgeschaft” (épicerie), mal poli fiir ,unerzogen®; jun-
gere Gruppen kamen mit den Ausdriicken maitre, éduqué und Zorey besser als etwa
mit enseignant, instruit und Métropolitain zurecht, und die Schiiler erweckten gene-
rell den Eindruck, den Ausdruck Zorey eher neutral (oder scherzhaft) als abwertend
zu benutzen. Subjonctif wurde in den Fragen durch den Indikativ ersetzt.

2. Bestimmte Fragen andern sich leicht in Abhangigkeit der Antwort auf die vor-
ausgehende Frage: Bei den wenigen Befragten, die die Fragen 34K _RADIO oder
47K_GELES verneinend beantworteten, traten an die Stelle der Fragen 35RADIO_G,
36RADIO_M bzw. 48LEKT_G und 49LEKT_M die Alternativfragen RADIO_INTE (K
im Radio: Interesse) bzw. LEKT INTE (K-Lekttire: Interesse), die ermitteln sollten, ob
ein grundsatzliches Interesse an K-sprachigen Beitragen im Radio bzw. an K-
sprachigen Texten besteht (,Ca t'intéresse? Tu voudrais bien écouter des émissions
en C/lire quelque chose en C?%). Bei den Befragten, die im Zusammenhang mit den
K-sprachigen Texten Leseschwierigkeiten erwdhnten (,Je sais pas bien lire en créo-
le¥), wurde die Frage 49LEKT M um .,apprendre a lire bien“ erweitert. Fragen
28REP_WELCH bis 30REP_HAUTS konnten logischerweise nur bei bejahenden
Antworten auf die ,Filterfrage” nach der Existenz verschiedener K-Varianten gestellt

werden.

3. Die Unterfragen wie ,Pourquoi?”, ,C’est ou?” oder ,Ce sont quelles situations?“,
die manchmal im Anschluss an bestimmte Fragen gestellt wurden, sind in Al.l
nicht aufgelistet. Sie werden im Zusammenhang mit den aus den Hauptfragen ge-
bildeten Rohvariablen behandelt (Kapitel 7).

4. Grundsatzlich wurde angestrebt, die Fragen moglichst kurz, einfach und eindeu-
tig zu formulieren. Mit etwas langeren Formulierungen wie z.B. ,,C’est une langue

131



tout comme le F ou c’est du patois? C’est une vraie langue ou un langage, un dia-
lecte?” wurde versucht, die Fragen im Hinblick auf die ggf. mehr oder minder ,er-
wunschte Antwort auszugleichen, d.h. die jeweils fiir Effekte sozialer Erwilinscht-
heit anfalligere Antwortmoglichkeit zu ,legitimieren®.164

5. Adverbien wie parfois, deren Bedeutungsinhalt von Befragten zu Befragten variie-
ren kann, wurden grundsétzlich vermieden oder nur dort eingesetzt, wo Abschwa-
chung bzw. Relativierung eines Sachverhalts notwendig war.165 So sollte z.B. mit
der Frage ,On est parfois considéré inéduqué, mal poli si on parle C?* (57K_UNHOF)
ermittelt werden, ob es nach Meinung der Befragten vorkommen kann, dass der K-
Gebrauch als unhéflich empfunden wird, und nicht etwa, ob er immer als unhéflich
gilt.

6. Die mit ,QI“ bezeichneten Fragen (es handelt sich um die Mehrfachantwortenfra-
gen 61AUSRI und 70ARB_WI, deren Beantwortung mehr Zeit beanspruchte, und
um die auf Eltern bezogenen Fragen) wurden in den Variablenlisten zur Veran-
schaulichung der Reihenfolge als Teil des INT dargestellt; sie wurden jedoch in Ab-
hangigkeit davon, wie schnell die Beantwortung der schriftlichen und miindlichen
Fragen verlief, z.T. mindlich und z.T. schriftlich gestellt. Bestimmte Gruppen (z.B.
jungere Schiiler) brauchten etwas mehr Zeit zum Ausfillen des QUES, wahrend
sich bei anderen aus erhebungstechnischen und anderen Griinden eher die Beant-
wortung der muindlichen Fragen verzogerte. Dieses Verfahren war eine Notlosung
um die relativ knappe Befragungszeit!66 moglichst auszuschépfen und vor allem um
zu vermeiden, dass 1) der Schiiler, der den QUES beendet hatte, auf die mtindliche
Befragung zu lange warten musste oder umgekehrt derjenige, der mtindlich befragt
werden sollte, bei der Beantwortung der QUES-Fragen unterbrochen werden
musste, 2) der wartende Schiiler bei der Befragung seines Schulkameraden mit-
hoérte und damit méglicherweise dessen — oder sein eigenes — Antwortverhalten be-
einflusst wurde (vgl. dazu 2.3.2). Nach der Frage Q41SE_F folgten in der langeren
Version des QUES zunéchst die beiden Mehrfachantwortenfragen und dann die El-
tern betreffenden Fragen mit Ausschluss der in Al.1 wiedergegebenen aber nur ei-
nem Kkleinen Teil der Gruppe gestellten Frage 122E_NOTEN. 167

164 Ahnlich wurden, wie an der Frage 55K_UNWI veranschaulicht wurde, als Behauptungen formu-
lierte Fragen mit ,[...] c’est vrai ou c’est faux?” oder ,[...] c’est vrai ou non?”, und die Fragen nach dem
K-Gebrauch in den Medien und der Schule mit ,tu voudrais bien/ce serait bien [...] ou non/ca
t'intéresse pas?* relativiert.

165 In QUES (die ersten 16 Fragen) sind diese Adverbien mit exakten Zeitangaben (Tage, Wochen, Mo-
nate) beschrieben.

166 Vgl. dazu die Beschreibung der Befragungssituation in 5.3.1 und insbesondere der Schwierigkeiten
bei der Durchftihrung der des INT in 5.3.3.

167 Die Fragen, die nicht allen Befragten gestellt werden konnten, sind in 5.3.3 aufgefiihrt. Ein weiterer
Unterschied ist, dass die Unterfragen zu 118E_MASSN (,Ils menacent, promettent des trucs ...") in
QUES auch schriftlich (in Klammern) angegeben wurden. Rund 100 Befragte (darunter auch einige,
die aus den in 5.3.3 beschriebenen Griinden nicht mehr interviewt werden konnten) haben die o.g.
Fragen Uberwiegend schriftlich und rund 60 Befragte mtindlich beantwortet.
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5.2.2 Matched-Guise

Im Folgenden sind die wichtigsten Charakteristika der indirekten Befragung (d.h.
Matched-Guise-Befragung) dargestellt.

5.2.2.1 Auditive Stimuli
Den Befragten wurden folgende auditive Stimuli vorgefiihrt (vgl. A1.2):

Supermarché (SUP): Die Situation spielt sich an der Kasse eines Selbstbedienungs-
ladens ab. Der Kunde bezahlt und als er den Laden verlassen will, ertont die
Alarmanlage. Ein agent de sécurité erscheint und es stellt sich heraus, dass der
Kunde in seiner Tasche eine Brille hat, die er nicht bezahlt hatte. Der Kunde be-
hauptet, die Brille aus versehen eingesteckt zu haben und wird aufgefordert, dem
agent zu folgen. Der Ausgang der Situation bleibt offen.

Offre d’emploi (EMP): Bei der vorgefiihrten Dialogsequenz handelt es sich um den
Anruf eines Arbeitsuchenden/Bewerbers, der sich fiir eine (nicht ndher definierte)
Zeitungsanzeige interessiert und mit dem Ansprechpartner — einem Herrn Maillot -
verbunden werden mochte. Die Sekretarin teilt ihm mit, dass Herr Maillot abwe-

send ist, und sie vereinbaren einen Vorstellungstermin.

Cyclone (CYC): Im Unterschied zu SUP und EMP lagen bei CYC keine vorgefertigten
Szenarien vor; die Sprecher wurden vielmehr gebeten, frei dartiber zu berichten,
was zu tun ist und wie es aussieht, wenn La Réunion von einem Zyklon heimge-
sucht wird. Zyklone gehéren zu den der reunionesischen Bevilkerung wohl be-
kannten Erscheinungen: Die Sommerzeit (Dezember bis April) auf La Réunion ist
durch schwiiles Wetter und das Aufkommen starker Tiefdruckgebiete, heftiger Nie-
derschlage und Wirbelstiirme gekennzeichnet. Bei Zyklonalarm (besonders bei ho-
heren Alarmstufen, die zu Ausgangssperren flihren) miissen die Inselbewohner fiir
Vorrate an Lebensmitteln, Wasser und Kerzen sorgen, und dartiber, sowie tiber die
Folgen des Zyklons wird in den vorgefiihrten Textsequenzen berichtet: Man muisse
sauberes Wasser, Reis und Kerzen besorgen, Fenster und Tiren schliefen und sich
durch Radio und Fernsehen auf dem Laufenden halten, Supermarkte wtirden ,ge-
stiirmt®, der Zyklon reifse BaAume und Dacher mit und vernichte Pflanzen.

SUP und EMP koénnen als kontextgebundene Stimuli betrachtet werden. Die einzel-
nen Sprecher spielen bestimmte Rollen und die Hauptmerkmale der Situationen
(Supermarkt als Schauplatz der Handlung, Telefonat eines Arbeitsuchenden) sind
den Befragten bekannt. Der kontextlose Stimulus CYC beinhaltet hingegen keine
Informationen tber die Situation und die Sprecher: Die Befragten konnten vielmehr
nur mehrere aufeinander folgende Monologsequenzen hoéren, in welchen einige auf
La Réunion allgemein bekannte Tatsachen zum Thema Zyklon vorgetragen wur-
den. Um moglichst vom Inhalt abzulenken, wurden nur kurze Sequenzen vorge-
spielt, die sich — indem sie so geschnitten wurden, dass sie mitten im Satz anfangen

— wie Teile langerer Texte anhéren.
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5.2.2.2 Sprecherrollen

In Al1.4.1 sind die Reihenfolge der Vorfiihrung und die Merkmale der Sprecher ver-
anschaulicht, die im vorgelegten MG-Fragebogen eingeschatzt werden sollten. Die
Gesamtdauer der aufgenommenen Sequenzen betragt elf Minuten (SUP und EMP
insgesamt jeweils vier Minuten, CYC und CYC2 jeweils anderthalb Minuten).168

Die Situationen SUP und EMP wurden jeweils viermal vorgefiihrt, und bei jeder Se-
quenz trat in der Rolle des Kunden des Supermarkts bzw. des Bewerbers — d.h. der
zu bewertenden Person — einer der vier Sprecher KM, KW, FM und FW auf.16° Dem-
entsprechend wird in Kapitel 8 zwischen den KM-, KW-, FM- und FW-Variablen
unterschieden.

Die Sprecher FM und FW verwendeten ausschlielich F, KM und KW switchten zwi-
schen F und den K-Varianten, die im Untersuchungsgebiet und somit auch von der
Befragtengruppe benutzt werden (weiter dazu in 5.2.2.3).

In SUP wurde bereits nach den ersten mit der Kassiererin ausgetauschten Satzen
zum K gewechselt: Wie aus den in Al.4.2 wiedergegebenen Gesprachen ersichtlich,
benutzte der Sprecher KM bereits im zweiten an die Kassiererin gewandten Satz K.
Die Sprecherin KW fing an zu schwitchen, wahrend sie nach Kleingeld suchte.

In EMP wechselten die Sprecher KM und KW hingegen nur ab und zu kurz zum K
und sollten vielmehr den Eindruck erwecken, in dieser eher als formell zu bezeich-
nenden Situation bemtiht zu sein, F zu gebrauchen. Die Darsteller der Rollen KM
und KW - beide Amateurschauspieler (vgl. 5.2.2-3) — haben die ihnen erklarten Ab-
sichten bzw. ,Regieanweisungen” folgenderweise umgesetzt: Bei den beiden Bewer-
bern treten mehrmals Hemmungen und anschlieBendes kurzes Wechseln zum K
auf (KM ,stolpert” bei der Aussprache des Wortes coordonnées und beendet den
Satz schnell auf K; KW kommt nach der Vorstellung kurz durcheinander und wech-
selt nach der Konjunktion pour que kurz zum K) und an mehreren Stellen ,verra-
ten” sie sich durch die Aussprache bestimmter Laute (z.B.: teilweiser Schwund des
r in coordonnées und die Offnung des vorausgehenden o, Palatalisierung des d in
mercredi); am Ende des Gesprachs wird jedoch nur noch F gesprochen.

Die Gesprachspartnerin in EMP sowie die Kassiererin in SUP bleiben in allen vier
vorgefiihrten Sequenzen beim F.170 Agent de sécurité ist jeweils anderen Ge-

168 CYC2 wurde nicht der gesamten Gruppe vorgefiihrt (vgl. 5.2.2.3), d.h. fir die meisten Befragten
belauft sich die Horzeit (ohne die in 5.3.2 erwdhnten Wiederholungen kurzer Abschnitte) auf knapp
zehn Minuten.

169 Um eine bessere Ubersicht tiber die Unterschiede im Sprachverhalten der Sprecher KM und KW
bzw. FM und FW zu ermoglichen, wurden in Al.4 die Teile, sich beim zweiten Vorfihren (Hauptrolle:
KW) im Vergleich zum ersten (KM) bzw. beim vierten Vorflihren (FW) im Vergleich zum dritten (FM)
unterscheiden, in Klammern angegeben.

170 In Cora, d.h. im Supermarkt des untersuchten Viertels, vor dem die Interviewerin haufig befragte
Schiler antraf (Cora liegt gegentiber einer der untersuchten Schulen und ungefiahr einen Kilometer
von der anderen entfernt), konnte immer wieder beobachtet werden, dass die Kommunikation an der
Kasse zumeist auf F verlauft. Aufschluss tiber den Sprachgebrauch in den sog. grandes surfaces ge-
ben die Antworten auf die INT-Frage 6AN_KAUFH (vgl. 7.1).
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schlechts als der Kunde des Supermarkts und benutzt in den beiden ersten Se-
quenzen (Kunden: KM, KW) K und in der dritten und vierten Sequenz (FM, FW) F.

In CYC und CYC2 wurden jeweils drei Sprecher bewertet: Ein Sprecher des créole
des Hauts oder allgemeiner der ,fremden Variante® (H bzw. H2), ein Sprecher des
créole du Chaudron bzw. der ,eigenen Variante“ (C bzw. C2) und ein Sprecher des F
(F bzw. F2). Sowohl in CYC als auch in CYC2 benutzten die Sprecher H, H2, C und
C2 tuberwiegend K, wobei H2 und C2 etwas haufiger als H und C zum F wech-

seln.171

5.2.2.3 Darsteller

Wahrend in SUP und EMP die Rollen KM und FM einerseits und die Rollen FM und
FW andererseits jeweils von ein- und demselben Darsteller gespielt wurden (z.B.
Darsteller 1: Rollen KM und FM in SUP und EMP), wurden in CYC die Sequenzen F
und H von einem Darsteller (Darsteller 3) und die Sequenz C von einem anderen
Darsteller (4) vorgeftihrt: Aufgrund der Befiirchtung, dass ein- und derselbe Dar-
steller nicht ausreichend tiberzeugend bzw. nattrlich als Sprecher zweier verschie-
dener K-Varianten (H und C) gewirkt hatte, wurde darauf verzichtet, dass ein einzi-
ger Darsteller alle drei Varianten vortragt.

Um abschatzen zu kénnen, wie sich der als Storfaktor betrachtete Unterschied zwi-
schen der Stimme des C-Darstellers und der des H- und F-Darstellers auf die Be-
wertungen auswirkt, wurden einer Kontrollgruppe nach dem Ausfiillen des MG-
Fragebogens drei weitere Aufnahmen vorgespielt (H2, C2 und F2), bei denen die H-
und F-Variante einerseits und die C-Variante andererseits von zwei anderen Dar-
stellern vorgetragen wurden. Diese Kontrollgruppe (67 Befragte) konnte allerdings
nicht nach bestimmten Parametern gewahlt werden, da die Durchfiihrung dieses
zusatzlichen Teils der Befragung in erster Linie von der zur Verfligung stehenden
Zeit abhing.

Die Darsteller, die die meisten in den kontextgebundenen Stimuli auftretenden
Rollen (KM, KW, FM und FW in EMP und SUP und dartiber hinaus abwechselnd die
Rollen der Angehorigen des Sicherheitspersonals) gespielt haben, sowie die Dar-
stellerin der Nebenrollen der Kassiererin (SUP) und Sekretarin (EMP), sind 21-
jahrige Literaturstudenten und Amateurspieler'72, zu welchen auf Empfehlung und
durch freundliche Vermittlung der Lehrerin E.L.C. Kontakt aufgenommen wurde.
Die Lehrerin, die tiber das Vorhaben der Interviewerin unterrichtet war, bezeichnete
sie als begabte Schauspieler und betonte dartiber hinaus, dass sie nicht nur ver-
schiedene K-Varianten vortragen kénnen, sondern auch ein sehr gutes F sprechen.

171 In A1.4.6 sind die Teilsatze, bei welchen die Aussprache und die Wortwahl eher auf F verweisen,
durch die Kurzivschrift hervorgehoben.

172 Bei den kontextgebundenen Stimuli war nach Ansicht der Interviewerin eine gewisse schauspieleri-
sche Begabung bzw. Erfahrung erforderlich, denn die vorgespielten Situationen sollten sich moglichst
nattirlich anhéren.
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Thierry, der die Rollen der Sprecher KM und FM tibernahm, ist im Untersuchungs-
viertel Le Chaudron aufgewachsen und veranstaltete zum Zeitpunkt der Untersu-
chung mit seiner Truppe La Cour K-, F- und englischsprachige Sketche und Impro-
visationen (u.a. die Nachahmung des Verhaltens der gars du Chaudron bzw. gars de
la cour). Er wurde gebeten, seine Rollen — anstatt eine allzu ,markierte* Variante der
gars de la cour zu benutzen - in einer moglichst neutralen alltaglichen Sprache des
Viertels vorzutragen.

Cécile, die Darstellerin der Rollen KW und FW, ist ebenfalls in der Gemeinde Sainte-
Clotilde geboren (ihre Mutter stammt aus Saint-Denis und ihr Vater aus der Metro-
pole), hatte jedoch bis zu ihrem 18. Lebensjahr in Saint-André gelebt. In den vor-
ausgegangenen Jahren hatte sie beim Verein NERA (Nouvelle Ecole Réunionnaise
d’Acteurs) mitgewirkt sowie auch — zusammen mit Thierry und der Darstellerin der
Nebenrollen Rafaelle!'73 — bei der Amateurtruppe Sans Tambour ni Trompette.

Obwohl sich das von Cécile benutzte K nach ihrer eigener Einschatzung sowie nach
Einschatzung der beiden anderen Darsteller in keiner Weise vom créole du Chau-
dron unterscheidet, bezeichnen wir die Varianten der KW-Sprecherinnen vorsichts-
halber allgemeiner als créole des Bas.

Die Aufgabe, die Sprecher fiir den Stimulus CYC zu finden, war insofern einfacher,
als keine Szenarien vorlagen und lediglich freies, spontanes Sprechen zum vorgege-
benen Thema aufgenommen werden sollte. Wahrend bei den SUP- und EMP-
Aufnahmen mehrmals geprobt werden musste, sind die Vorbereitungen der CYC-

Stimuli eher mit kurzen offenen Interviews zu vergleichen.

Die CYC-Varianten C und C2 kénnen (wie auch die von Thierry vorgetragene KM-
Variante) als créole du Chaudron oder allgemeiner créole des Bas bezeichnet wer-
den. Die beiden Sprecher, Brice und Idriss, sind in Le Chaudron geboren und auf-
gewachsen, die beiden haben einen Berufsschulabschluss (Brevet d ’Etudes Profes-
sionnelles) und waren zum Zeitpunkt der Untersuchung 22 (23) Jahre alt und ar-
beitslos (bzw. gingen , Gelegenheitsjobs” nach). Zur Zeit hielten sich die beiden sehr
haufig im Viertel auf — vor dem Tag, an dem sie angesprochen wurden und die CYC-
Aufnahmen zustande kamen, hatte sie die Interviewerin auf dem Weg zum Collége
du Chaudron immer wieder in der Nahe des Spielplatzes des Viertels gesehen —, und
sie gehorten zu den wenigen reunionesischen Gesprachspartnern, die in der Kom-

munikation mit der Interviewerin tiberwiegend K benutzten.

H und H2: Die fur diese Varianten benutzte Bezeichnung créole des Hauts steht
zusammenfassend fiir die Varianten, die Carayol (1977: 41ff, 47f) dem créole des
Bas gegenuberstellt und durch ein reicheres phonologisches System, Unterschiede
in der Intonation und gréfiere Ahnlichkeiten mit dem (Regional-)Franzosichen
kennzeichnet.

173 Rafaelle spielte zwar lediglich die Rollen, die von den Befragten nicht bewertet werden sollten, es sei
jedoch erwahnt, dass sie aus Le Tampon kommt und dass ihr F nach Einschatzung der Interviewerin
und der anderen zwei Darstellern nicht ,markiert” ist.
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En évitant une classification trop fragmentée, nous préférons distinguer globalement
le créole des Hauts parlé par la population blanche et le créole des Bas, sans ignorer
qu’ils font partie d'un méme continuum et qu’ils présentent par ailleurs, chacun de
son cOté, des variantes assez nombreuses. [...] Le créole des Hauts présente un sy-
steme phonologique plus riche que le créole des Bas [...] la ligne mélodique du dis-
cours présente aussi des différences nettes: le parler des Hauts, celui de Cilaos en
particulier, se reconnait a la courbe fortement ascendante qui se termine sur un palier
haut et trainant dans la phrase assertive. Les gens des Hauts ont la réputation de
chanter en parlant; .ils relévent leurs queues de phrase®, ,ils ont 1'air dans la parolie“.
[...] (1977: 43).

L’esquisse des variétés de créole que nous avons présentée a fait apparaitre pour le
créole des Hauts que nous appelons francais créolisé, des points communs avec le
francais régional: méme systéme phonologique, tendances phonétiques communes,
schémas intonatifs trés proches, mémes marques d’imparfait, mémes périphrases
verbales d aspect, etc. [...] Aussi, le Métropolitain qui se trouve, pour la premiére fois,
confronté avec la situation linguistique réunionnaise, éprouve-t-il assez peu de diffi-
cultés a comprendre ce parler des Hauts, en particulier dans la région du sud, de
Saint-Pierre jusqu’a Saint-Joseph, et a se faire comprendre des gens de cette zone [...]
(ebd: 471).

Wie Carayol mit Recht auf die Existenz verschiedener Varianten des créole des
Hauts verweist, so wollen wir auch die Varianten der aus verschiedenen geographi-
schen Gebieten stammenden Sprecher H und H2 (s.u.) keinesfalls gleichstellen.
Was uns jedoch in erster Linie interessiert, ist welche Merkmale die untersuchte
Gruppe - ausnahmslos Sprecher des créole des Bas - als ,typisch* (bzw. als ,fremd*
im Vergleich zur eigenen Variante) erkannte und insbesondere wie sich die Ein-
schiatzungen der Sprecher .fremder Varianten“ zu den Einschitzungen der Spre-
cher der eigenen Variante einerseits und der F-Sprecher andererseits verhalten.
D.h. die eher grobe operative Unterscheidung zwischen dem créole des Bas und
dem créole des Hauts wird fur unseren Untersuchungszweck als ausreichend be-
trachtet.174 Die folgende Zusammenfassung ist dementsprechend lediglich als ein
Versuch zu verstehen, auf die Elemente aufmerksam zu machen, die, um nach Re-
aktionen der Befragten zu urteilen (die im Folgenden zitierten Worter und Satzteile

waren besonders oft Anlaf3 zum Lachen, zu Imitationsversuchen oder zum Ankreu-

174 An dieser Stelle sei auch die persoénliche Mitteilung von Claudine Bavoux (Dozentin an der Univer-
sité de la Réunion und Mitglied des dortigen Laboratoire de Recherches sur les Espaces Créolophones et
Francophones) erwahnt, die bei der Gestaltung des MG-Fragebogens in vielerlei Hinsicht wertvolle Hilfe
geleistet hat: In einem der ersten Gesprache wies sie darauf hin, dass seitens der Schiiler (K-Sprecher)
in erster Linie der Unterschied zwischen dem (Standard-)Franzosischen und dem créole basilectal
wahrgenommen wird (die Grenzen zwischen francais standard, francais régional und francais créolisé,
créole acrolectal und créole basilectal sind hingegen eher verschwommen). Auch unter Studenten des
Wohnheims in Sainte-Clotilde wurde im Zusammenhang mit den Varianten der beiden H-Sprecher
ohne Differenzierung von der ,singenden Sprechweise” (,Il chante” bzw ,Il parle en chantonnant®) der
Yabes gesprochen.
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zen der Kategorie Les Hauts), besonders oft als Indizes fiir das créole des Hauts

wahrgenommen wurden.

— Bei Jacques, dem 20-jahrigen Mathematikstudenten aus Cilaos (Ilet de Palmiste
Rouge), der als H-Sprecher auftrat, fiel den Befragten besonders oft die steigende
Intonation auf (so z.B. wi im ersten und letzten Satz und ki se pas im dritten
Satz). Dartiber hinaus wurde immer wieder lachend e pu wiederholt (fr. et puis;
in der Variante der Befragten e pi, d.h. nicht gerundet). 175

— Beim aus Saint-Joseph stammenden H2-Sprecher Fabrice, der zum Zeitpunkt
der Untersuchung 23 Jahre alt war und das reunionesische IUFM (Institut Uni-
versitaire de Formation des Maitres) besuchte, konnten die o.g. Reaktionen auf
Intonationsunterschiede vor allem bei gayar im ersten, meéyer im zweiten und
zanimo im dritten Satz beobachtet werden und dartiber hinaus fiel mehreren
Befragten die Variante des Personalpronomens lu (3. Ps. Sg.; gerundet im Unter-
schied zur im créole du Chaudron sowie in den meisten Varianten des créole des
Bas verbreiteten Variante li) auf.

Abschlieend bleibt noch zu erwahnen, dass in den Sequenzen F und F2 im Unter-
schied zu den von Thierry, Cécile und Rafaelle vorgetragenen F-Rollen (FM und FW
in SUP und EMP, secrétaire in EMP usw.) an mehreren Stellen teilweiser Schwund
des Vibrants r in vorkonsonantischer Position und die Offnung (bzw. bei a die Vela-
risierung) der vorangestellten Vokale (z.B. fermer les potes, regardent) horbar ist.
Beim Darsteller der F-Variante macht sich dartiber hinaus an zwei Stellen die Ten-

denz zur Hyperkorrektion (afin de pouvoir, afin de se protéger) bemerkbar.

5.2.2.4 Fragebogen

Die Hauptakteure der vorgeftihrten Sequenzen sollten bei den meisten Fragen (vgl.
A1.2) auf einer funfstufigen Zustimmungsskala bewertet werden (Ausnahmen: Fra-
gen ,SUP-Wohnort®, ,SUP-Beruf®, ,EMP-als Arbeitgeber* und ,CYC-Wohnort“). Die
graphische Gestaltung des Fragebogens ist in Abb. 5.2.2.4a am Beispiel der ersten
beiden SUP-Fragen veranschaulicht: Nach jeder Frage folgten vier (SUP, EMP) bzw.
drei (CYC) Spalten mit den Bewertungsskalen, deren Uberschriften auf den jeweils
zu bewertenden Sprecher verwiesen. Die einzelnen Spalten wurden durch farbigen
Hintergrund oder durch Wechseln der Zeichenfarben hervorgehoben.

Der Fragebogen besteht z.T. aus den typischen und bereits in vielen Untersuchun-
gen verwendeten Fragen nach den Eigenschaften der Sprechergruppen (vgl. 3.2.1),
die allerdings angesichts des Alters der Befragten auf das Wesentliche reduziert
wurden. Den Kern bilden die Fragen ,sympathisch®, ,gebildet®, ,reich® und
~hubsch®, die stellvertretend fiir die in 3.2.1.2 erwadhnten Begriffe der Solidaritat
(~,sympathisch®), des Status (,gebildet", ,reich“) und fir die asthetische Wertung

175 Lachen oder Lacheln kénnen, wie bereits in 5.1.2 erwahnt, als typische Reaktionen auf das be-
zeichnet werden, was die Befragten sowie auch andere reunionesische Gesprachspartner tblicherwei-
se als ,,singende Sprechweise” bezeichneten.
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(,htubsch®) stehen, wahrend andere Fragen (z.B. ,gewalttitig*) nur einmal oder
zweimal vorkommen, d.h. an den Stellen, wo dies als inhaltlich irrelevant beurteilt

wurde, ausgelassen wurden.
Abb. 5.2.2.4a Graphische Gestaltung des MG-Fragebogens

1. A ton avis, a-t-il/elle vraiment essayé de voler les lunettes?

| | MONSIEUR 1 | | MADAME 1 | |MONSIEUR 2 | [mMaDAME 2
5 | Oui, c’est sur 5 | Oui, c’est sur 5 | Oui, c’est sur 5 | Oui, c’est star
4 | Plutét oui 4 | Plutét oui 4 | Plutoét oui 4 | Plutét oui
3 | Je ne sais pas 3 | Je ne sais pas 3 | Je ne sais pas 3 | Je ne sais pas
2 | Plutot non 2 | Plutot non 2 | Plutot non 2 | Plutot non
1 | Non, pas du tout 1 | Non, pas du tout 1 | Non, pas du tout 1 | Non, pas du tout
2. On va le croire quand il/elle dit qu'il/elle n"a pas essayé de voler?
| | MONSIEUR 1 | |maDAME 1 | |[MONSIEUR 2 | |maDAME 2
5 | Oui, c’est sur 5 | Oui, c’est stur 5 | Oui, c’est stur 5 | Oui, c’est sur
4 | Plutét oui 4 | Plutét oui 4 | Plutoét oui 4 | Plutét oui
3 | Je ne sais pas 3 |Je ne sais pas 3 | Je ne sais pas 3 | Je ne sais pas
2 | Plutét non 2 | Plutét non 2 | Plutot non 2 | Plutét non
1 | Non, pas du tout 1 | Non, pas du tout 1 | Non, pas du tout 1 | Non, pas du tout

Daruber hinaus wurden die Fragen eingebaut, die enger auf die vorgefuhrten Si-
tuationen (z.B. ,SUP-Diebstahlversuch®, ,EMP-eingestellt”) oder tiberhaupt auf die
Besonderheiten der sprachsozialen Situation auf La Réunion und im untersuchten
Viertel bezogen sind. So zielen z.B. die Fragen ,.SUP-Beruf”, ,EMP-eingestellt* und
z.T. auch ,SUP-Wohnort* und ,CYC-Wohnort* (Kategorien quartier chic, quartier
chaud) auf die Perzeption der Arbeitslosigkeit, der beruflichen Chancen und der
Lebensverhaltnisse der beiden Gruppen. Der Stimulus SUP wurde vor allem ange-
sichts der Stereotype uiber das Chaudron als ,Deliquentenviertel* (vgl. 5.1.1 und
8.5.2) konstruiert und die ersten drei SUP-Fragen betreffen die Glaubwurdigkeit
bzw. die Uberzeugungskraft der Vertreter verschiedener Sprechergruppen: Die Fra-
ge ,SUP-Diebstahlversuch® sollte ermitteln, ob und inwieweit die Befragten einem
bestimmten Sprecher glauben, den zur Frage stehenden Gegenstand (Brille) aus
Versehen eingesteckt zu haben, die Frage ,SUP-glaubwurdig® hingegen, ob ihm
nach Einschatzung der Befragten die Anderen, d.h. das Personal des Selbstbedie-
nungsladens, Glauben schenken wtirden. Die Frage ,,.SUP-Diebstahlversuche® zielte
uber die Einschatzung der vorgefitihrten Situation hinaus auf eine generelle Ein-
schatzung des ,kriminellen Potenzials“ der einzelnen Sprecher.
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5.2.3 Questionnaire

Im Vergleich zu den beiden oben beschriebenen Erhebungsinstrumenten, die als
Hauptinstrumente fungieren und vorrangig die Sprachattitiiden ansprechen, kann
die Rolle des schriftlichen Fragebogens (vgl. A1.3) zusammenfassend als erganzend
und vertiefend beschrieben werden. Es kénnen grundsatzlich zwei Typen von Fra-
gen unterschieden werden:

— Fragen, die Auskunft tiber die Gewohnheiten, Wiinsche, Zukunftsplane und
Vorlieben der befragten Gruppe geben und zur Konstruktion der Variablen der
Gruppe FAKTOREN 2 herangezogen wurden (vgl. 6.2). Die Einsicht in die Ver-
teilungen der Antworten auf diese Fragen hat auf3erdem, da sie ein Bild tber die
Befragtengruppe als Ganzes geben, eine wichtige Rolle bei der Auswertung und
nicht zuletzt bei der Interpretation der Ergebnisse gespielt.

— Fragen, die die Wertung der beiden Sprachen im Hinblick auf die Trends bei den
Jugendlichen, den Erwerb des F und F als Fach ansprechen und im Zusam-
menhang mit den auf ahnliche Inhalte bezogenen INT-Fragen analysiert wurden.

Dartiber hinaus beinhaltet das QUES auch Fragen, die Aufschluss tiber den Stel-
lenwert der einzelnen Berufe in den Augen der Befragten geben (Q31TRAUMJOB,
Q34BERUF_JA und Q35BERUF_N) und als Grundlage fiir die Konstruktion der
MG-Frage ,SUP-Beruf* (bzw. fiir die Auswahl der entsprechenden Antwortmoglich-
keiten, vgl. A1.2) und z.T. auch fiir deren Auswertung dienten: So wurden z.B. aus
der urspringlich geplanten MG-Liste der Berufe die Berufe mit einer sehr geringen
Haufigkeit der Nennungen bei Q34BERUF_JA und Q35BERUF_N (z.B. ouvrier, épi-
cier, entraineur) ausgeschlossen, und andererseits war die Tatsache, dass der Beruf
secrétaire mehrmals als Traumberuf (Q31TRAUMJOB) bezeichnet wurde, der An-
lass, diese Kategorie in den MG-Fragebogen einzubauen. Die Ergebnisse des QUES
ermoglichten eine angemessenere Interpretation der MG-Antworten, indem nicht
davon ausgegangen werden musste, wie die einzelnen Berufe auf einer — den Be-
fragtenansichten moglicherweise kaum entsprechenden — Berufsprestigeskala ran-
gieren (weiter dazu in 8.4.1).

5.3 Befragungssituation
5.3.1 Interview und Questionnaire

Die Befragung wurde grundsatzlich in leeren Klassenzimmern mit jeweils zwei
Schiilern durchgefiihrt: Wahrend der erste Schiiler miindlich befragt wurde (INT),
fullte der zweite Schiiler den schriftlichen Fragebogen (QUES) aus. Anschliefend
wurde zur muindlichen Befragung des zweiten Schiilers fortgefahren und dem er-
sten Schuiler wurde das QUES vorgelegt.176

176 An dieser Stelle wird zunéchst beschrieben, wie die Befragung in den meisten Fdllen verlief; die
Umstéande, die in einigen Fallen notgedrungen Plandnderungen zur Folge hatten, werden in Abschnitt
5.3.3 im Zusammenhang mit den fehlenden Werten besprochen.
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Im Idealfall hatte sich ein jeder Schiiler zundchst an der schriftlichen und an-
schliefend an der mundlichen Befragung beteiligt. Dies war jedoch nicht moglich:
Da QUES und INT insgesamt durchschnittlich eine Unterrichtsstunde bis 50 (55)
Minuten in Anspruch nahmen, héitte eine Ausfiihrung nach dem Prinzip ,zunachst
QUES, dann INT® verlangt, dass (bei Beteiligung von jeweils zwei Schuilern am
QUES und anschliefend am INT) entweder jeder befragte Schiiler insgesamt drei
(QUES, INT, MG) Unterrichtsstunden versaumt, oder (bei Durchfiihrung von QUES
und INT mit einem Schiuler innerhalb von einer Unterrichtsstunde) dass sich ein
jeder Schiiler am Befragungsort allein mit der Interviewerin einfindet und mdogli-

cherweise verunsichert wird.177

Alle Befragten haben sich an der Befragung freiwillig beteiligt; dartiber, wer von den
vielen Freiwilligen befragt werden sollte, entschieden in den meisten Fallen die Leh-
rer: Die Interviewerin folgte dem Lehrer ins Klassenzimmer oder suchte die Klasse
am Anfang der Unterrichtsstunde auf, wobei in den meisten Fallen mit den Lehrern
im Voraus besprochen wurde, bei welchen Unterrichtsstunden eine Befragung (d.h.
das Wegbleiben einiger Schiiler vom Unterricht) tiiberhaupt in Frage kam. Im Rah-
men des Moglichen versuchte die Interviewerin, dabei vergleichbar viele héhere und
niedrigere, leistungsschwiachere und leistungsstarkere Klassen (vgl. 6.1.2) aufzusu-
chen.

Die Kriterien, nach welchen die Lehrer die Schuiler auswahlten, waren unterschied-
lich: In einigen Fallen wurden diejenigen ausgesucht, die besonders laut ,Madame!
Madame!*“ schrien und mit erhobener Hand tber die Schulbank ,hinausragten®, in
anderen Fallen argerten sich die Lehrer tiber dieses Verhalten und schienen bevor-
zugt Schiiler auszuwéhlen, die ihre Teilnahmebereitschaft auf eine ruhigere Art und
Weise manifestierten. Uberlief der Lehrer die Auswahl der Interviewerin, so wurde
die Entscheidung in Abhangigkeit davon getroffen, ob zum gegebenen Zeitpunkt in
der befragten Gruppe bzw. in bestimmten Teilgruppen (héhere Klassen, classe fai-
ble) Madchen oder Jungen unterreprasentiert waren.

Die Teilnahmebereitschaft der Schiiler hing z.T. mit der Frage zusammen, bei wel-
chem Fach und bei welchem Lehrer die Klasse aufgesucht wurde: Wahrend bei be-
stimmten Fachern so gut wie alle Schiiler befragt werden wollten, konnte z.B. bei
einem besonders beliebten Musiklehrer oder beim computerunterstiitzten Unter-
richt o6fters bei ein- und derselben Klasse ein eher geringeres Interesse beobachtet

werden.

Die Interviewerin wurde den Befragten seitens der Lehrer als eine sich flir La Réu-
nion, den schulischen Alltag und die Sprache der reunionesischen Schiiler interes-
sierende auslandische Studentin vorgestellt. Angestrebt wurde, dass die Interviewe-

rin moglichst als eine auflenstehende Person wahrgenommen wird, d.h. als eine

177 Bereits bei der explorativen Befragung konnte immer wieder beobachtet werden, dass die Schiiler
bei Gruppengesprachen lebendiger, offener und gesprachiger waren als bei Einzelgesprachen, und bei
Einzelgesprachen sicherer wirkten, wenn andere Mitschiiler zumindest in der Nahe waren.
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Person, die zum Einen ,von weit weg“ kommt und keiner der auf La Réunion vor-
handenen Sprechergruppen angehoért, und zum Anderen nicht Teil des Schulperso-

nals ist.

Am Verhalten der Schiiler wurde immer wieder deutlich, dass die meisten die Inter-
viewerin tatsachlich auch als weder zur F- noch zu K-Gruppe angehorig betrachte-
ten. So war z.B. die Vorstellung durch die Lehrer oder die bereits verbreitete Nach-
richt, dass eine Person Interviews an der Schule durchfiihrt, vermutlich ein Anlass
dazu, manchmal gruppenweise ,How are you?“, ,I love you!“ oder ,Wie geht es dir?!“
zuzurufen oder in den Schulgidngen und im Schulhof Fragen zum Wohnort der In-
terviewerin, zum Zweck des Aufenthalts a La Réunion u.a. zu stellen.

Etwas problematischer war der zweitgenannte Aspekt des angestrebten ,Interviewe-
rin-Images®, d.h. dass eine erwachsene Person, die sich z.T. im Lehrerzimmer und
den anderen dem Schulpersonal vorbehaltenen Raumlichkeiten aufhélt, in den Au-
gen der Befragten als dem Schulbetrieb absolut fremd erscheint. Altere Schiiler und
besonders die Jungen hinterlieSen insgesamt haufiger den Eindruck, die Inter-
viewerin in keinerlei Weise als Teil des tber ,Sanktionsmittel* verfligenden Schul-
personals oder als Autoritdtsperson zu betrachten (z.T. diirfte es sich aber auch um
Schiiler handeln, die auch sonst den Lehrern oder Erwachsenen gegenuiber ein we-
niger distanz- oder autoritdtsbewusstes Verhalten zeigen). Ihr Antwortverhalten war
insgesamt weniger gehemmt, die Interviewerin wurde haufiger geduzt und es wurde
haufiger gescherzt oder gelacht. Die Jliingeren wirkten manchmal schiichtern und
waren bei der miindlichen Befragung generell wortkarger.

Was allerdings bei einigen Befragten gleichfalls zu einem “schuilerhaften” Antwort-
verhalten geftihrt haben diirfte, ist der asymmetrische Charakter der Befragung an
sich. Denn fur die meisten Befragten durfte das INT eine Situation darstellen, die

sie ansonsten eher nur aus dem Klassenzimmer kennen.

Zu anfanglichen Hemmungen durfte dartiber hinaus auch der Umstand geftihrt
haben, dass es sich um Zwiegespriache handelte und die Antworten aufgenommen
wurden. So waren z.B. die Schiiler, die sich im Laufe der preliminaren Befragung
an Gruppengesprachen beteiligten oder mit welchen im Schulhof oder in der école
en mer ein Gesprach ohne Tonbandgerit oder Notizblock geftihrt wurde, insgesamt
gesprachiger, lebendiger, neugieriger und manchmal auch frecher. Auch die Stim-
mung wahrend der MG-Befragung, die in Gruppen durchgefihrt wurde, war viel
lebendiger und die Befragten schienen kaum Hemmungen zu zeigen.

Mit wenigen Ausnahmen gaben die Befragten im INT kurze Antworten (,créole®,
Jrancais®, ,oui”, ,non* ,ca dépend®) — die Fragen des Interviews sind tibrigens auch
grofitenteils als Entscheidungsfragen strukturiert —, lieen sich aus eigener Initiati-
ve eher selten auf Erklarungen und Kommentare ein und schienen die Unterfragen
wie ,Pourquoi?“ nicht besonders zu mogen. Die Fragen wurden zumeist relativ

schnell beantwortet (ﬂberlegen oder Differenzierungsversuche konnten manchmal
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bei den alteren Gruppen beobachtet werden); am schnellsten verlief die Beantwor-
tung der in Abschnitt 7.8 behandelten Fragen beztiglich der Sprechergruppen: Fra-
gen wie 94HOFL (K/F-Sprecher: héflich) oder 101BILD (K/F-Sprecher: gebildet)
wurden meistens ohne Uberlegen bzw. Zdégern mit ,(Les) Francais®, Fragen wie
105GEWAL (K/F-Sprecher: gewalttatig) und 99LAUNE (K/F-Sprecher: schlecht ge-
launt) mit ,(Les) créoles” beantwortet.

5.3.2 Matched-Guise

Vor der Matched-Guise-Befragung (MG) wurden im Regelfall zwei oder drei ver-
schiedene Klassen aufgesucht, damit Gruppen von funf oder sechs Befragten gebil-

det werden konnten.178

Die Durchfihrung dieses letzten Teils der Befragung war insgesamt gesehen we-
sentlich einfacher. Die Schiiler waren — da in Kleingruppen und nicht allein der In-
terviewerin ,ausgeliefert® — viel offener und lebendiger und sie kannten die Inter-
viewerin bereits. Dartiber hinaus musste viel weniger haufig aus dem einen Klas-
senraum in den anderen umgezogen werden (vgl. 5.3.3), wodurch zumindest fur die
ersten drei Stimuli (SUP, CYC, EMP) genuiigend Zeit zur Verfiigung stand: Es ist
mehrmals vorgekommen, dass die Personen, die den gewahlten Befragungsraum
wegen Besprechungen oder Unterricht brauchten, beim Anblick der (im Vergleich
zur INT-Befragung) relativ groffen Gruppe diesen freundlicherweise der Interviewe-
rin tberlieSen und entschieden, selbst einen anderen Raum zu suchen.

Wenn immer es moglich war, wurden die Schulbidnke zusammengertickt, da bei
kreisformiger Sitzverteilung Verzogerungen der Befragung durch Larmstérungen
vermieden werden konnten und leichter tiberwacht werden konnte, ob Schwierig-

keiten beim Ausfiillen des Fragebogens auftraten.

Die MG-Technik wurde folgenderweise durchgefiihrt: Vor dem Vorftihren eines je-
den Stimulus wurde kurz auf den Inhalt der einzelnen Situationen, die entspre-
chenden Fragen und die Antwortmoglichkeiten hingewiesen. Im Zusammenhang
mit den SUP- und EMP-Stimuli wurde betont, dass alle vier Personen, die die Be-
fragten horen wiirden, mit einem nicht bezahlten Gegenstand ,erwischt* (SUP), bzw.
alle vier einen Vorstellungstermin bekommen wtirden (EMP). Dadurch sollte verhin-
dert werden, dass im Moment der Ablenkung Teile einer der vorgespielten Sequen-
zen Uberhort wurden und folglich auf inhaltliche Unterschiede zwischen den einzel-
nen SUP- oder EMP-Sequenzen geschlossen wurde (etwa: dass in SUP nur der KM-
Sprecher dem Sicherheitspersonal zur Kliarung der Angelegenheit folgen musste
oder dass in EMP nur die FW-Sprecherin einen Vorstellungstermin bekam).

Bei SUP und EMP wurden zunachst nur die ersten zwei Sequenzen (KM und KW als
Kunden des Supermarkts bzw. als Bewerber) vorgespielt, und nach Beantwortung

178 Es kam selten vor, dass mehr als zwei oder drei Befragte aus dem Unterricht ,entflihrt* werden
konnten. Dies war eher nur bei den letzten, d.h. in der letzten Woche des Schuljahres durchgeftihrten
Befragungen der Fall, als einige Schiiler ihre Noten bereits bekommen hatten.
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der ersten zwei bzw. drei auf die vorgefiihrte Situation enger bezogenen Fragen
(,SUP-Diebstahlversuch®, ,.SUP-glaubwiirdig“, ,SUP-Diebstahlversuche” bzw. ,EMP-
eingestellt®, EMP-als Arbeitgeber”) folgten die letzten zwei Sequenzen. In CYC
konnten alle drei (wesentlich kiirzeren) Sequenzen hintereinander vorgespielt wer-
den. Vor dem Ausfiillen der letzten SUP-, CYC- oder EMP-Fragen wurden zur Erin-
nerung nochmals kurze Ausschnitte vorgespielt, bei welchen jeweils nur der letzte
Satz der vier Sprecher zu héren war.179

Den Befragten wurden zum Ausfiillen des Fragebogens Filzstifte in verschiedenen
Farben zur Verfiigung gestellt und die meisten hatten sie auch benutzt. Dies sollte
zum Einen zu mehr Spaf3 und zur Entspannung der Befragungssituation fiithren
und zum Anderen — da die von den Befragten vorgenommenen Korrekturen dadurch
(anders als bei Verwendung des Bleistifts) verfolgt werden konnten - zusatzliche
Informationen zum Antwortverhalten der Befragten liefern. In erster Linie ging es
dabei darum festzustellen, ob die Befragten bei den ersten SUP- und EMP-Fragen
(bei welchen zunéchst nur die beiden K-Sprecher beurteilt werden sollten) ihre Mei-
nung nach dem Hoéren der letzten zwei Sprecher (FM, FW) geandert haben, und ob
und inwieweit bei den Fragen nach dem Wohnort gezégert wurde. Das Letztere be-
sonders angesichts der Tatsache, dass trotz den Anweisungen einige Male nicht
verhindert werden konnte, dass ein befragter Schiiler seine Annahmen beziglich
des Wohnortes eines Sprechers laut bekanntgab und hiermit moglicherweise einen
anderen zur ,Korrektur” der urspriinglich angekreuzten Antwort veranlasste.

Um einen direkten Vergleich der vorgeftihrten Sprecher im Hinblick auf einzelne
Fragen zu erreichen, wurde bei den entsprechenden Frageblécken vorgeschlagen,
von links nach rechts und nicht spaltenweise anzukreuzen (vgl. Abb. 5.2.2.4a).

In CYC und CYC2 wurde den Befragten zusatzlich vorgeschlagen, den Sprecher
auszuwdahlen, den sie sich am ehesten als Freund vorstellen kénnten. In Abhangig-
keit der zur Verfugung stehenden Zeit und der Verfassung der Gruppe wurden sie
manchmal gebeten zu notieren, woran sie den Wohnort der Sprecher erkennen
konnten, und beim H2-Sprecher wurde auch vorgeschlagen, eine Ortschaft (Stadt,
Dorf) zu benennen. Das Letztere wurde allerdings von keinem Befragten getan (die
meisten wahlten die Antwort Les Hauts und keiner einen bestimmten Ort, der zu
Les Hauts gehoren sollte), was z.T. als Hinweis fiir die zugrunde liegende Opposition
.eigene Variante vs. fremde Variante (= Les Hauts)“ zu verstehen ist, z.T. aber auch
der insgesamt oft bemerkten Antworttendenz entspricht, die wie folgt beschrieben
werden kann: Lieber ankreuzen als schreiben, lieber Entscheidungsfragen als offe-
ne/weiterflihrende Fragen.

Wir schliefen mit zwei weiteren Bemerkungen bezuglich des Antwortverhaltens.
Erstens: Die Befragten zeigten mehr Interesse bei den kontextgebundenen Stimuli
(besonders bei SUP) als bei der Vorfiihrung der CYC-Sequenzen. Zweitens: Obwohl

179 Bei Bedarf wurden auch an anderen Stellen kurze Teile wiederholt.

144



darauf hingewiesen wurde, dass es besser ware, bei Unentschlossenheit lieber keine
Antworten anzukreuzen, wurde dieser Anweisung, sowie der Bitte, von links nach
rechts anzukreuzen, nicht von allen Befragten Folge geleistet.!80 Die Einhaltung der
Anweisungen wurde jedoch nicht allzu rigoros tiberwacht um die Auswirkungen
einer zu restriktiven Stimmung (zu der vermutlich eine Uberhiufung der Befragten
mit Hinweisen wie ,Nicht so sondern so ankreuzen® gefuhrt hétte) auf die Teilnah-
mebereitschaft und das Antwortverhalten zu vermeiden. Vielmehr wurde die ver-
bleibende Zeit (zwischen Vor- und Ruckspielen der Aufnahmen, Durchgehen der
Fragen) dazu genutzt, den Befragten, die durch einen anderen Mitschiiler abgelenkt
wurden und kurz durcheinander gerieten, zusatzliche Erklarungen zu geben.

5.3.3 Erhebungstechnische Schwierigkeiten, fehlende Werte und ,Ich-

weif3-nicht“-Antworten

Bei der Erhebung wurde angestrebt, dass 1) alle Befragungen moglichst in der glei-
chen Umgebung (leeres Klassenzimmer) stattfinden, 2) alle INT-Fragen in der fest-
gelegten Reihenfolge und ohne Unterbrechung gestellt werden, 3) ein- und derselbe
Befragte sich an allen drei Teilen der Befragung beteiligt. Diesen Vorsatzen konnte
jedoch nicht immer gefolgt werden: Bereits die ersten probeweise durchgefiihrten
Befragungen haben gezeigt, dass die fir QUES und INT verftigbare Zeit nicht immer
der vorgesehenen Befragungszeit entsprechen und von vielen Faktoren abhangen
wurde. Um nur einige aus der Reihe verschiedener Umstande zu nennen: Zeitver-
lust durch Wechsel des Befragungsorts (6fters musste der gewahlte Befragungs-
raum einer Klasse oder einer kleineren Schulergruppe bzw. Nachhilfegruppe tiber-
lassen oder wegen einer Besprechung verlassen werden; im Idealfall konnte die Be-
fragung in der Bibliothek fortgesetzt werden, andernfalls musste eine andere Schul-
raumlichkeit gesucht und der Schliissel fiir den neuen Befragungsraum besorgt
werden, was die Befragungszeit um einige Minuten verkurzte), Verzégerungen
durch andere unvorhergesehene Umstidnde wie z.B. zeitweilige Anwesenheit Dritter
oder nachtragliches Mitnehmen von Schulsachen, die der Befragte im urspriingli-
chen Klassenraum zurtickgelassen hatte und vor der Pause sichern wollte, Larm
durch die an den Schulen durchgefiihrten Bauarbeiten, durch vorbeiziehende
Schiilergruppen usw., der die Tonbandaufnahmen praktisch unbrauchbar machte
und das mit groerem zeitlichen Aufwand verbundene Notieren von Antworten er-
forderlich machte. Dartiber hinaus fiihrte die Tatsache, dass einige Befragte die
Fragen schnell und kurz beantworteten, wahrend andere mehr tberlegten und z6-
gerten, mehrmals dazu, dass die mtindliche Befragung des zweiten Befragten ver-
kiirzt werden musste; in anderen Fallen konnte die Befragung wahrend der Pausen,

180 Diese Bemerkungen stellen eine Zusammenfassung der Kurznotizen, die nach der Befragung ge-
macht wurden, und sind nur als Schilderung der Eindrucke der Interviewerin zu verstehen, wobei
naturlich nicht ausgeschlossen werden kann, dass andere bzw. mehrere Beobachter (oder Beobachter,
die nicht zugleich mit Erklaren, Vor- und Riickspulen der Kassetten u.4. beschaftigt gewesen waren)
auch zu anderen Ergebnissen gekommen waren.
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im Schulhof nach dem Unterricht oder zu einem spateren Zeitpunkt fortgesetzt
werden.

Aufgrund dieser Einsichten wurde die Konstruktion der Erhebungsinstrumente
nach den ersten Befragungen optimiert, indem zum Einen die in 5.2.1-6 erwahnten
QI-Fragen bestimmt wurden, die je nach Situation und Zeitdruck als Teil der
mundlichen oder schriftlichen Befragung fungierten, und zum Anderen im Vorn-
herein entschieden wurde, welche Fragen im Notfall, d.h. bei mangelnder Zeit, zu-
nachst weggelassen werden sollten (s.u.). Die Entscheidungen, welche Fragen aus-
fallen sollten, hingen im Grunde von dem Zeitpunkt ab, in dem die Zeitknappheit

vorhergesehen werden konnte.181

Aus ahnlichen Griinden und z.T. deshalb, weil zu spateren Zeitpunkten bestimmte
Schiiler fehlten oder nicht mehr befragt werden konnten, liegen nicht fir alle Be-
fragten QUES-, INT- und MG-Daten vor.182

Bei zwei Fragen — 114RASSIST und 60AUTOR - sind fehlende Werte mit anderen
als den o.g. Griinden verbunden: Trotz der explorativen Gesprache und Vortests,
auf deren Grundlage die Erhebungsinstrumente erstellt wurden, brachte jeder neue
Tag, an dem Befragungen und/oder informelle Gesprache mit den Schulern und
dem Lehrpersonal stattgefunden haben, neue Einsichten und Anregungen. So wur-
de z.B. die Einfuhrung der Frage 114RASSIST (K/F-Sprecher: rassistisch) bereits
bei der ersten Fragebogenkonstruktion in Erwagung gezogen, dies zumal sich schon
nach den ersten auf La Réunion gefiihrten Gesprachen die Frage aufdrangte, ob der
Rassismus auf La Réunion ein Tabu ist oder — wie einige der ersten reunionesi-
schen Gesprachspartner sagten — tatsdchlich geglaubt wird, dass es keinen gabe
bzw. dass er in viel geringerem Ausmaf als etwa auf Guadeloupe und Martinique
verbreitet ware. Da unmittelbar nach der eingeholten Erlaubnis, die Schiiler zu be-
fragen, das Risiko, mit dieser Frage negative Reaktionen hervorzurufen und mogli-
cherweise die gesamte Untersuchung in Gefahr zu bringen, zu diesem Zeitpunkt
noch nicht ausgeschlossen werden konnte, wurde auf diese Frage bei den ersten
Befragungen verzichtet. Zu einem spéateren Zeitpunkt, als der reibungslose Verlauf
der Befragung nicht mehr in Frage gestellt werden musste, kam im Gesprach mit

181 Beispiel: Bei einem Befragten erwies sich bereits nach den ersten Fragen, dass die Befragung in
wenigen Minuten beendet werden sollte, und aus diesen Griinden wurden die INT-Fragen 6AN_KAUFH
bis 25COUR weggelassen, um trotz fehlender Zeit die Antwort auf die als besonders wichtig betrach-
tete Frage 26REP_K zu bekommen. Das INT konnte danach wider Erwarten um weitere 40 Fragen
fortgesetzt werden.

182 Bei der hochsten Klasse (3éme) war es am schwierigsten, sowohl die Teilnahme an QUES und INT
als auch die Teilnahme an der MG-Befragung zu erzielen. 31 von 44 Befragten der hochsten Klasse
haben sich an allen drei Teilen der Befragung beteiligt: Von insgesamt 41 mundlich und schriftlich
befragten Schiiler der hochsten Klassen (sie fehlten am Ende des Schuljahres d.h. bei der Durchfih-
rung der MG-Befragungen etwas haufiger als andere Schiiler) konnte die vollstandige MG-Befragung
nur mit 31 Schiilern durchgefiihrt werden. Fur funf weitere Schuler liegen neben den QUEST- und
INT-Daten entweder nur unvollstindige MG-Daten vor (bei einer Dreiergruppe wurden aus Zeitmangel
nur die wichtigsten Stimuli SUP und EMP vorgespielt) oder nur die MG- bzw. MG- und QUES-Daten
(Beispiel: Ein Schiiler, dessen Befragung nicht vorgesehen war, fand sich in einer Flunfergruppe vor
und wollte sich an der MG-Befragung beteiligen. Seine Antworten wurden trotz der Tatsache, dass
keine Zeit mehr fur QUES und INT zur Verfligung stand, in den Datenaufsatz aufgenommen.
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einer Schulerin - sie zeigte der Interviewerin auch einen ihrer Schulaufsitze, in
dem sie die Diskriminierung der Einwanderer aus den Komoren und aus Mayotte
zur Sprache brachte (vgl. 7.8-6) — nochmals die Anregung zu dieser Frage, die dann
nachtraglich eingefiuhrt wurde. Dartiber hinaus wurde das INT im Verlauf der Be-
fragungen um die Frage 60AUTOR erweitert. Der Anstof3 kam von der Lehrerin
E.L.C., die, wie bereits in 5.1.2 erwahnt wurde, Kritik am zentralisierten und nach
ihrer Meinung kaum auf die reunionesischen Kinder zugeschnittenen Lehrpro-
gramm ubte, oder genauer ihr in der Aufregung ,nebenbei“ vermittelter Vorschlag:
+Versuch's nur, sie [die Schiiler] zu fragen, ob sie einen einzigen reunionesischen

Schriftsteller kennen!“

Fehlende Werte ergeben sich (allerdings weniger haufig) auch aufgrund der Tatsa-
che, dass einige Fragen nicht beantwortet werden konnten (z.B. die Fragen nach
dem Sprachgebrauch mit den Geschwistern oder in Situationen, die die Befragten
laut eigenen Angaben aus eigener Erfahrung nicht kennen: ,Ich spreche nie mit X,
~Ilch wende mich nie an X*, ,Ich war nie in X") oder — bei schriftlicher Befragung -
ubersehen oder tibersprungen wurden (MG und QUES, vor allem die QUES-Fragen,
bei welchen Schreiben — und nicht Ankreuzen — verlangt war).183

Im Folgenden wird zusammenfassend dargestellt, wieviele giiltige Antworten bei den
einzelnen Erhebungsmethoden und Fragen vorliegen. Die Fragen wurden in Blécke
(z.B. 1 bis 66, 67 bis 101 usw.) mit vergleichbar vielen gultigen Werten aufgeteilt.

Gesamt: 162 INT-, 168 MG- und 169 QUES-Befragungen.!84 152 Befragte haben
sich an allen drei Teilen der Befragung beteiligt.

1. Interview: Fragen bis 66KORREKT 160 (+2)185, bis 101BILD 155 (+2), bis 115FFREU_G
150 (*2) und bis 123E_KOMP 160 (+2) gultige Werte. Ausnahmen: 120E_NACH, 121E_BEK
und 124E_WI mit 128 (+2) giiltigen Werten, 60AUTOR, 67GEFU_F, 68GEFU_BZ, 69STREIT,
113PFIF und 114RASSIST mit 108 bis 118 gultigen Werten, 110MODE mit 73 und
122E_NOTEN mit 45 gultigen Werten.186

183 Einige vergessene bzw. Ubersprungene QUES-Fragen konnten vor dem Interview noch muindlich
gestellt werden; bei ,heikleren Fragen® wie z.B. Q37FACH_N wurde die mtindliche Wiederholung der
Fragen vermieden.

184 Die Angaben schliefen auch Befragte ein, denen nicht alle Fragen gestellt werden konnten bzw. die
nur Teile des QUES- oder MG-Fragebogens ausgefiillt haben. Beispiel: Von insgesamt 168 an der MG-
Befragung beteiligten Schiiler hat die Zeit bei einer Vierergruppe fir den letzten Stimulus EMP nicht
ausgereicht (die Hochstanzahl der gultigen Werte ist bei den EMP-Variablen also nicht 168 sondern
164); bei einer Dreiergruppe der 3eme, wo der Zeitmangel vorhergesehen werden konnte, gentigte das
Weglassen des kiurzeren Stimulus CYC (Hochstanzahl: 168 — 3 = 165). Alle anderen fehlenden MG-
Antworten héngen nicht mit den erhebungstechnischen Schwierigkeiten zusammen.

185 Die Frage 3SG_GSW hat 155 giiltige Werte.

186 Die an vorausgehende ,Filterfragen® gebundenen Fragen (vgl. 5.2.1-2) wurden nicht mitgerechnet
und werden in Kapitel 7 an betreffenden Stellen behandelt. Die QI-Fragen haben insgesamt etwas
mehr gultige Werte als die letzten INT-Fragen, weil sie von einem Teil der Gruppe schriftlich beant-
wortet wurden (vgl. 5.2.1-6). Dies gilt jedoch nicht far die letzte QI-Frage 124E_WI (131 gultige Werte),
die nur noch 35 Befragten mundlich gestellt werden konnte, d.h. tiberwiegend schriftlich beantwortet
wurde, sowie fur die Fragen 120E_NACH und 121E_BEK, die als ,weiterfuhrende Fragen“ zu
119E_HAUS zu betrachten sind und bei Zeitdruck gestrichen werden mussten.
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2. Matched-Guise: SUP-Fragen bis ,SUP-FM-sympathisch® und alle Fragen der Gruppen
~SUP-Beruf* und SUP-Wohnort 166 (+2), alle Fragen der Gruppen ,SUP-fleiig” und ,SUP-
htibsch® 153 (£3), restliche Fragen 160 (¥2) giiltige Werte. CYC-Fragen: Fragen der Gruppen
~CYC-sympathisch® und ,,CYC-Wohnort* 163 (+2), restliche Fragen 157 (+3) gultige Werte
auper ,“CYC-F-pfiffig® mit 150 gultigen Werten. EMP-Fragen: 162 (+2) gultige Werte aufler
Fragen der Gruppen ,EMP-ehrlich®, ,EMP-fleiig” und ,EMP-reich® und ,EMP-htibsch” mit
156 (£3) gultigen Werten.

3. Questionnaire: 162 (+3) gilltige Werte. Ausnahmen: Offene Fragen 17TV_SEND,
Q20M_GRUP, Q21R_PROG, Q31TRAUMJOB mit 151 (+3) gultigen Werten.

Diese Zusammenfassung zeigt, dass die fehlenden INT-Werte mit dem Fortschreiten
des INT leicht zunehmen (wie bereits oben erwihnt, konnten nicht alle Interviews
beendet werden), in MG von den Befragten offensichtlich etwas haufiger die Fragen
wie ,fleiBig”, ,hiibsch” oder ,reich und in QUES offene Fragen tibersprungen wur-
den.!87 Bedeutende Abweichungen beziiglich der Anzahl der gultigen Werte stellen
jedoch lediglich die unter ,Ausnahmen” (1) angeftihrten INT-Fragen, d.h. Fragen,
die aus oben beschriebenen Griinden nicht der gesamten Gruppe gestellt werden
konnten. Die entsprechenden Variablen wurden zusatzlich auf die Reprasentativitat
bezuglich der wichtigsten Parameter tuberpriift, d.h. es wurde kontrolliert, ob sich
die Befragten mit gultigen Werten auf diesen Variablen im Hinblick auf Geschlecht,
Alter, sozialen Hintergrund und Klassenniveau ahnlich verteilen wie die gesamte an
der INT-Befragung beteiligte Gruppe. Auf die Variablen, bei welchen eine Teilgruppe
(z.B. die hochste Altersgruppe) tber- oder unterreprasentiert ist, wurde bei deren
Besprechung nochmals hingewiesen.

Die Kreuztabellen haben logischerweise etwas weniger gultige Werte (meistens zwi-
schen 150 und 160), mussen doch bei der Kreuztabellierung zugleich mehrere der
Kreuztabelle (bzw. den jeweils untersuchten Indizes) zugrunde liegende Variablen
gultige Werte haben. So hat z.B. die INT-Variable 58EHE3 159 und der Faktor
SPHG 157 giultige Werte (aus der in 6.2.1 beschriebenen Konstruktion der Varia-
blen SPHG wurde eine unter ,Dreisprachig” zusammengefasste Zwolfergruppe aus-
geschlossen, sowie acht Befragte, flir die weder die fir die Indexbildung erforderli-
chen INT- noch QI-Daten vorliegen). Bei der Kreuztabelle 58EHE3 * SPHG (vgl.
A3.5) liegen 148 Werte vor, denn elf von 159 Befragten mit giiltigen 58EHE3-Werten
sind die sog. ,Dreisprachigen”, die keine SPHG-Werte haben (159 - 11 = 148).

Abschliefend noch einige Worte zu den ,Ich-weif3-nicht*-Antworten: Bei den mei-
sten INT-Fragen sind sie eher als gleichbedeutend mit anderen zur mittleren Kate-
gorie eingeordneten Antworten wie ,Ca dépend*®, ,Créole et francais” oder ,Les deux”
zu deuten (mehrere Antworteten lauteten auch “Je sais pas, ¢ca dépend”, oder ,Je

187 Wie bereits erwadhnt, zeigte die Gruppe im allgemeinen die Tendenz, lieber anzukreuzen als zu
schreiben. Fehlende QUES-Werte (besonders bei den offenen Fragen) ergeben sich allerdings z.T. auch
durch unverstandliche oder unleserliche Antworten oder dadurch, dass einige Befragte bestimmte
Frageblocke tibersprungen haben.
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sais pas, les deux”) und wurden entsprechend in die mittlere Antwortkategorie ein-
geordnet. Nur in bestimmten Fallen, in denen die ,Ich-wei3-nicht“-Antworten auch
als eine Art Antwortverweigerung interpretiert werden kénnen, wurden sie geson-
dert behandelt (vgl. z.B. die Frage 88F_NOTEN in 7.5-5).

5.4 Operationalisierung, Analyse und Darstellung der Ergebnisse
5.4.1 Analyse

Die statistische Auswertung der erhobenen Daten basiert auf den Kreuztabellena-
nalysen. An mehreren Stellen wurden bivariate Beziehungen (Beziehungen zwi-
schen zwei Grofien) aufgrund der Annahme, dass sie sich in verschiedenen Teil-
gruppen (z.B. Madchen, Jungen) unterschiedlich gestalten, unter Einflihrung zu-
satzlicher Variablen — der sog. Kontrollvariablen — untersucht. An den betreffenden
Stellen wird von Konstanthaltung der Kontrollvariablen gesprochen (z.B. Uberprii-
fung des Zusammenhangs zwischen dem Sprachverhalten und dem Alter unter
Konstanthaltung der Dritt- bzw. Kontrollvariablen Geschlecht).

Im Vorfeld zur Analyse wurde das Signifikanzniveau oder einfacher die Irrtums-
wahrscheinlichkeit!88 auf 0,05 (5%) gesetzt; die meisten angesprochenen und in
Anhang A3 graphisch dargestellten Beziehungen sind signifikant, d.h. liegen im ge-
nannten Bereich (Irrtumswahrscheinlichkeit < 0,05 (5%)). Bei den in A3 abgebilde-
ten Kreuztabellen wurde die Starke der Korrelation und (in Klammern) das Signifi-
kanzniveau angegeben. So steht z.B. der Ausdruck r = -,272 (,001) fir einen schwa-
chen aber signifikanten negativen Zusammenhang: Das in Klammern angegebene
Signifikanzniveau betragt 0,01 und liegt somit im vorgegebenen Bereich (0,01 <
0,05). Der Korrelationskoeffizient r = -,272 liegt wie die meisten abgebildeten Koeffi-
zienten im Bereich zwischen (¥ 0,2 und 0,5, was nach den Konventionen zur
sprachlichen Beschreibung der Starke von Zusammenhingen (vgl. z.B. Wittenberg
1991: 125) einen schwachen Zusammenhang anzeigt. Das Minuszeichen steht far
eine negative Beziehung. Negative Beziehungen lassen sich mit dem Ausdruck ,Je
héoher die Werte der Variablen A, desto niedriger die Werte der Variablen B* (z.B. ein
negativer Zusammenhang zwischen der Luftverschmutzung und der Lebenserwar-
tung wtrde bedeuten, dass mit hoherer Luftverschmutzung die Lebenserwartung
sinkt) und positive mit dem Ausdruck ,Je héher die Werte der Variablen A, desto
hoher die Werte der Variablen B* beschreiben.

Um eine bessere Einsicht in die Gesamtheit der Daten zu gewédhrleisten, wurden an
mehreren Stellen auch Beziehungen angesprochen, die zwar mit einem Signifikanz-

niveau um 0,1 oder 0,2 eine niedrigere Signifikanz (d.h. héhere Irrtumswahrschein-

188 Das Signifikanzniveau driickt, um es einfach zu formulieren, die Wahrscheinlichkeit aus, eine For-
schungs- oder Alternativhypothese (das Gegenteil von einer Nullhypothese, die besagt, dass zwischen
den Variablen A und B kein Zusammenhang besteht) falschlicherweise zu akzeptieren. In den Sozial-
wissenschaften wird das Signifikanzniveau ublicherweise auf 1% (0,01) oder 5% (0,05) gesetzt, d.h. die
Hypothese gilt als bestatigt, wenn die Irrtumswahrscheinlichkeit unterhalb dieser Grenze liegt.
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lichkeit) haben, jedoch bei einer Gesamtbetrachtung der Ergebnisse gewisse Regel-
mafigkeiten und Grundtendenzen erkennen lassen.

Um dies an einem imaginaren Beispiel zu verdeutlichen: Wurden bei fiinf von ins-
gesamt zwolf auf einen bestimmten Sachverhalt (z.B. Sprachgebrauch in verschie-
denen Situationen) bezogenen Variablen signifikante positive Beziehungen zum
Faktor Alter (etwa: je alter die Befragten, desto haufiger benutzen sie Franzosisch)
und bei den verbleibenden sieben Variablen zwar nur annédhernd signifikante, doch
gleichfalls ausnahmslos positive Beziehungen festgestellt (gleich ausgerichtete,
wenn auch sehr schwache Tendenz zu mehr F-Gebrauch mit zunehmendem Alter),
so ist es sinnvoll, auch die Letzteren zu erwahnen. Denn trotz der Tatsache, dass es
sich bei den zuletzt erwdhnten sieben Beziehungen streng genommen um nicht be-
statigte Hypothesen handelt, tragen sie dazu bei, das Bild tber die Sprachgewohn-
heiten (und z.T. das Antwortverhalten) der Gruppe im Hinblick auf den Faktor Alter
zu vervollstandigen.

Die Beziehungen mit einer niedrigeren Signifikanz wurden als ,anndhernd signifi-
kant“ bezeichnet und nur in Ausnahmefillen graphisch veranschaulicht (u.a. um
Ahnlichkeiten oder Unterschiede im Antwortverhalten bestimmter Teilgruppen zu
veranschaulichen).

Angesichts der Anzahl der Variablen konnte bei der Darstellung der bi- und multi-
variaten Beziehungen aus Platzgriinden und nicht zuletzt aus Griinden der Uber-
sichtlichkeit nicht auf alle untersuchten Beziehungen — dazu gehoéren auch die ein-
zelnen angenommenen, aber nicht bestatigten Beziehungen und die sich nur sehr
schwach andeutenden Beziehungen - eingegangen werden. Es konnten vielmehr
nur die bedeutendsten belegten Beziehungen besprochen und graphisch veran-
schaulicht werden.

5.4.2 Indexbildung

Die Index- bzw. Skalenbildung kann, vereinfacht ausgedriickt, als eine Art Daten-
komprimierung beschrieben werden, d.h. die Werte mehrerer einen bestimmten In-
halt (z.B. Sprachgebrauch, positive/negative Einschatzung eines Sprechers im Hin-
blick auf verschiedene Eigenschaften) betreffender Variablen werden durch mathe-
matische Operationen wie Addition, Mittelwertberechnung usw. zu einem die
Grundtendenz anzeigenden Wert zusammengezogen.

Wird beispielsweise aus vier auf Franzdsischgebrauch in den Situationen A, B, C
und D bezogenen Variablen mit Werten 1 (,nein“), 2 (,ich wei3 nicht“) und 3 (,ja“)
anhand der Addition und der anschlieBenden Division durch die Anzahl der gulti-
gen Werte ein Index gebildet, so erhalt der Befragte, der alle vier Fragen zustim-
mend beantwortet hat, d.h. in allen vier Situationen Franzdsisch gebraucht, den
hochsten Indexwert 3 ((3 + 3 + 3 + 3) : 4 = 3), und der Befragte, der zwei Fragen
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bejahend und zwei verneinend beantwortet hat, den mittleren Indexwert 2 ((3 + 3 +
1+1):4=2).

Die Nachteile der Index- bzw. Skalenbildung wurden bereits in Abschnitt 2.3.1 (Li-
kertskala) angesprochen. Jede durch mathematische Operationen herbeigefiihrte
Verdichtung der Daten fiihrt zwangslaufig auch zu einem Informationsverlust. So
besteht z.B. die Gefahr, dass die Befragten, die bei einer bestimmten Gruppe von
Fragen extreme ,Ja“- und ,Nein“-Auspriagungen gewahlt haben (z.B. der zweite Be-
fragte im obigen Beispiel), ein- und denselben Skalenwert bekommen wie diejeni-
gen, die alle durch die Skalenkonstruktion zusammengefassten Fragen mit ,Ich
weifs nicht* beantworteten.

Um zu grofle Datenverluste zu vermeiden, wurde von den Moglichkeiten, die Varia-
blen zusammenzufassen, nur insoweit Gebrauch gemacht, als es fir eine verstand-
liche Darstellung der Ergebnisse notwendig war. Aus diesem Grund wurde bei der
Indexbildung auch grundsatzlich vorgezogen, wenige und in Bezug auf die jeweils
angesprochenen Inhalte sich sehr nahe stehende Quellvariablen zu benutzen. Dies
vor allem angesichts der Tatsache, dass viele Fragen speziell auf das Untersu-
chungsgebiet zugeschnitten sind und entsprechend keine bewahrten Attittidenska-
len als Referenz benutzt werden konnten, und die vorliegende Untersuchung in die-
ser Hinsicht eher als hypothesenerkundend denn als hypothesentestend bezeichnet
werden kann.

In einigen Féllen — z.B. bei den Variablen, denen allzu verschiedene Frageformen
und Kategorisierungsprinzipien zugrunde liegen, oder deren Zusammenfassung ei-
nen allzu grofien inhaltlichen Verlust hatte zur Folge haben kénnen — wurde trotz
der erftillten Indexbildungskriterien auf die Indexbildung (oder zumindest auf die
herkémmliche additive Indexbildung) verzichtet.

Beispiel 1: Der in 7.7.1 analysierte Index F_REAKS3 (F-Gebrauch: negative Reaktionen) wur-
de aufgrund der dreikategoriellen Rohvariablen 79ARGER, 84SPOTT, und 85UNBEL gebil-
det. Auch die zweikategorielle Variable 31F_COUR spricht negative Reaktionen auf den F-
Gebrauch an und gruppiert sich (bei entsprechender Kategorisierung der Werte) um den
gleichen Faktor wie die drei o.g. Variablen, d.h. die Befragten mit dem 31F_COUR-Wert 1JA
(die negative Reaktionen beim K-Gebrauch mit den gars de la cour erwarten) haben haufiger
auch JA-Werte auf den restlichen Sprachgebrauch und negative Reaktionen betreffenden
Variablen. Die Variable 31F_COUR wurde jedoch, da ihr eine offene Frageform und folglich
auch eine unterschiedliche Kategorisierungsart zugrunde liegt, nicht in die Indexbildung

aufgenommen, sondern gesondert analysiert.

Beispiel 2: Auf die laut explorativen Ergebnissen zulassige Zusammenfassung der hoch mit-
einander korrelierenden Variablen S80LIEBER und 81BESSER (vgl. 7.5 und 7.5.1) wurde
verzichtet: Die beiden Variablen geben zwar Auskunft tiber das Sprachrepertoire, und die
meisten Befragten haben auch die beiden Fragen gleich beantwortet. Durch die Indexbil-

dung wire jedoch die in S8OLIEBER mitenthaltene ,(sprach)ideologische® Komponente —
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namlich welche Sprache abgesehen von den Sprachkenntnissen lieber gesprochen wird —

verloren gegangen.

5.4.2.1 Additive Indexbildung

Bei den meisten verwendeten Indizes handelt es sich um additive Indizes, die der
Summe der Quellvariablenwerte entsprechen (die in 2.3.1 beschriebene Likertskala
beruht mathematisch gesehen gleichfalls auf einer additiven Indexbildung). Damit
das Ergebnis der Indexbildung im gleichen Wertebereich wie die Werte der Quellva-
riablen liegt (z.B. der Bereich zwischen 1 und 5 bei den fiinfkategoriellen Variablen),
wurden die zur Indexbildung herangezogenen Variablen summiert und durch ihre
Anzahl dividiert, d.h. die neu erhaltenen Indexwerte entsprechen im Grunde dem
arithmetischen Mittel der beteiligten Variablen (das Verfahren wurde im obigen Ab-
schnitt veranschaulicht). Das Dividieren erméglichte auerdem, auch Befragte zu
berticksichtigen, die nicht bei allen Quellvariablen gultige Werte hatten. Grundsatz-
lich wurde jedoch bei weniger als zwei Dritteln der gultigen Werte auf die Indexbil-
dung verzichtet.

Zu Kriterien der Indexbildung: Vor der Summierung der Variablenwerte wurden
Faktoren- und Reabilitdtsanalysen durchgeftihrt. Angesichts der Tatsache, dass die
meisten Indizes aus einer kleinen Anzahl von Variablen bestehen, wurden in An-
lehnung an die Ausftihrungen in Kaufmann (1997: 53) auch Reabilitatskoeffizienten
um 0,5 oder 0,6 akzeptiert: Bei der Festlegung der Reabilitatsgrenze flir seine eige-
ne Arbeit nennt Kaufmann (ibd.) Beispiele mehrerer empirischer Arbeiten, bei wel-
chen die Reabilitatskoeffizienten um 0,5 oder 0,6 als zufriedenstellend betrachtet
wurden (vgl. Hormann 1994: 187, Frank-Cyrus 1991: 128) und verweist in diesem
Zusammenhang mit Recht darauf, dass bei geringer Anzahl von Variablen (unter
10) unerwitinschte Korrelationseffekte durch Interaktion zwischen den Variablen,
die den Wert der Reabilitatskoeffizienten kiinstlich erhéhen, kaum auftreten und

somit auch niedrigere Koeffizienten annehmbar sind.189

Ausnahmen im Hinblick auf die Kriterien der Indexbildung stellen die Variablen wie
z.B. INT_SPRECHER oder MI_SYM (vgl. 7.8.1-7 und 8.5.1) dar, die gebildet wurden,
um eine bessere Ubersicht tiber gréofere Gruppen von Daten zu erméglichen. So
laden z.B. die samtlichen 22 zur Konstruktion des Index INT_SPRECHER herange-
zogenen und auf die Sprechergruppen bezogenen Variablen logischerweise nicht auf
ein- und denselben Faktor und somit erfiillt dieser Index nicht das Kriterium der
Eindimensionalitidt (Homogenitat). Solche Indizes fungieren jedoch, indem sie die

Ergebnisse nochmals zusammenfassen bzw. komprimieren, in erster Linie ergdn-

189 An einigen Stellen, wo der Reabilitatskoeffizient knapp unter dieser Grenze lag (z.B. beim in 7.3.1
erwahnten Index VITAL3, der immerhin das Kriterium der Homogenitat erfiillt), wurden die Ergebnisse
der Analysen mit dem additiven Index mit den Ergebnissen der Analysen mit den einzelnen Quellva-
riablen verglichen, um zu tberpriifen, ob zwischen den einzelnen Quellvariablen und den untersuch-
ten Faktoren Beziehungen vorliegen, die bei einer Zusammenfassung der Quellvariablen nicht mehr
sichtbar bzw. schwacher sind.
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zend und sie wurden erst nach der Darstellung der Analysen mit den einzelnen Va-
riablen eingeftihrt.

5.4.2.2 Indexbildung nach sachlogischen Kriterien

Falls die Kriterien der additiven Indexbildung nicht oder nur z.T. erftillt waren oder
eine additive Indexbildung angesichts allzu unterschiedlicher Kategorisierungsprin-
zipien oder Variablenverteilungen wenig sinnvoll gewesen ware, erfolgte die Index-
konstruktion nur oder z.T. nach sachlogischen Kriterien.

In bestimmten Untersuchungszusammenhingen ging es beispielsweise darum, Va-
riablen zu bilden, bei welchen moéglichst viele verzeichnete Werte (Antwortkombina-
tionen) vertreten sind, oder es wurde statt die Variablenwerte ohne Weiteres zu ad-
dieren im Vorfeld untersucht, bei welchen Variablen bestimmte Werte verzeichnet
wurden. Auf diese Weise wurde z.B. bei den meisten in Abschnitt 7.4 gebildeten
Indizes verfahren, von denen mehrere im Hinblick auf ihr Grundprinzip der in
2.3.1 beschriebenen Guttman-Skala nahe kommen (z.B.: Index F ERWERBS3 ent-
spricht dem Prinzip: ,Wenn F-Werte, d.h. Werte zugunsten des Franzosischerwerbs
auf dem Item 2, dann auch F-Werte auf dem Item 1; wenn keine F-Werte auf dem
Item 2, dann auch keine F-Werte auf dem Item 3%).

5.4.2.3 Matched-Guise-Variablen

Bei der Analyse der MG-Antworten stand die Frage im Vordergrund, wie sich die
Einschatzungen der Sprecher zueinander verhalten, deren Rollen von ein und dem-
selben Darsteller gespielt wurden (so z.B. die Einschatzungen der Sprecher KM und
FM einerseits und der Sprecherinnen KW und FW andererseits). Aus diesen Grun-
den gingen in die Analyse die Variablen wie z.B. KMFM_SYM3 (,EMP-sympathisch®:
KM vs. FM) und KWFW_SYM3 (,EMP-sympathisch“: KM vs. FM) ein, die das Ver-
haltnis der Einschétzungen der Sprecher KM und FM bzw. der Sprecherinnen KW
und FW im Hinblick auf die einzelnen Eigenschaften und Verhaltensweisen aus-
drucken.

Dabei wurde grundsatzlich angestrebt, dreikategorielle Variablen mit den Werten
1K (K-Sprecher hoéher/positiver eingeschatzt), 2K=F (gleiche Einschitzung der bei-
den Sprecher) und 3F (F-Sprecher hoher/positiver eingeschéatzt) zu bilden.190

Die Konstruktion von vierkategoriellen Variablen hat dort stattgefunden, wo das
Antwortverhalten im Hinblick auf die im Mittelpunkt des Interesses stehenden drei
Auspragungen durch drei Kategorien nicht wiedergegeben werden konnte, ohne ex-
trem ungleichmafig verteilte Variablen zu erhalten, und andererseits die Kategorie
1K nicht derart schwach belegt war, dass sie mit der Kategorie 2K=F zusammenge-
fasst werden musste. Allen vierkategoriellen Variablen liegen die Fragen zugrunde,

190 Die Namen aller analysierten Variablen enden mit der Zahl, die die Anzahl der Kategorien anzeigt,
so haben z.B. die 0.g. EMP-Variablen KMFM_SYM3 und KWFW_SYMS3 drei Kategorien.
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bei denen die F-Sprecher bedeutend positiver als die K-Sprecher eingeschatzt wur-
den. So hat z.B. die Variable KMFM_GLAUB4 (,SUP-glaubwtirdig*: KM vs. FM) wie
auch alle anderen vierkategoriellen Variablen folgende vier Kategorien: 1K (K-
Sprecher hoher, d.h. als glaubwiirdiger eingeschatzt), 2K=F (gleiche Einschatzung
der beiden Sprecher), 3F (F-Sprecher hoher eingeschétzt) und 4F (F-Sprecher be-
deutend hoher eingeschatzt).191

Bei extrem starken Unterschieden zwischen den Einschéitzungen der K- und F-
Sprecher mussten die o.g. Kategorien 1K und 2K=F zusammengefasst werden. Dies
ist der Fall bei den Variablen KMFM_EINST3 (,EMP-eingestellt: KM vs. FM) und
KWFW_EINSTS (,EMP-eingestellt“: KW vs. FW), die ausdriicken, wie stark die Ein-
schétzungen der einzelnen Sprecher bei der Frage ,EMP-eingestellt* abweichen. Die
stark unterreprasentierten Falle der hoheren oder gleichen Einschatzung der Ein-
stellungschancen der K-Sprecher (Antwortkombinationen ,KM-eingestellt® > ,FM-
eingestellt® und ,KM-eingestellt® = ,FM-eingestellt machen beispielsweise zusam-
mengenommen nur 13% aller Falle aus) wurden hier zu einer Kategorie zusammen-
gezogen: 1K>F. Die beiden Variablen haben also die Kategorien 1K>F (K-Sprecher
gleich oder hoher eingeschéatzt), 2F (F-Sprecher hoher eingeschatzt) und 3F (F-
Sprecher bedeutend hoéher eingeschatzt).

Bei der Variablenkonstruktion wurde auf die Zusammenfassung von miteinander
korrelierenden Rohvariablen, die verschiedene Eigenschaften oder Verhaltensweisen
ansprechen, verzichtet: Dies erstens weil sich die mit den einzelnen Fragen ange-
sprochenen Sachverhalte, Typen von Sprechern und Stimuli zu sehr voneinander
unterscheiden (bestimmte Fragen wie z.B. ,Diebstahlversuch” sind enger auf die
jeweils vorgefiihrte Situation bezogen, andere sind allgemeiner und wurden bei al-
len drei Stimuli gestellt; an mehreren Stellen ging es eher darum, wie sich die Ant-
worten auf bestimmte Fragen zu den einzelnen Faktoren verhalten), und zweitens
weil die Anzahl der Fragen nicht so grof3 und untibersichtlich ist, dass eine Ver-
dichtung der Ergebnisse durch Addition unbedingt notwendig gewesen ware.192

5.4.3 Kategorisierung

Angesichts des Umfangs der untersuchten Variablen und Beziehungen wurde ver-
sucht, die Kategorisierung zu vereinfachen, verbale und graphische Darstellung auf
das Wichtigste einzuschranken und die Ergebnisse moglichst platzsparend und

ubersichtlich darzustellen. Im Einzelnen bedeutet dies:

191 Bedeutend hoher” signalisiert, dass die Einschatzungen der beiden zur Frage stehenden Sprecher
um 3 oder 4 Zustimmungsgrade voneinander abweichen, so z.B. bei den Befragten, die beim KM-
Sprecher die Antwortmoglichkeit non, pas du tout (1 Pkt.) und beim FM-Sprecher die Antwortmaoglich-
keit oui, c’est sur; (5 Pkt.) gewahlt haben (5 - 1 = 4).

192 Dije Ergebnisse der explorativen Analysen (z.B. der Faktorenanalysen) sollten also auch nicht als
Grundlage der Indexbildung dienen; zur besseren Veranschaulichung des Antwortverhaltens wurden
sie jedoch trotz dieser Tatsache an bestimmten Stellen angesprochen (dies gilt sowohl fur die MG-
Variablen als auch far die INT-Variablen, die die Sprechergruppen betreffen).
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1. Variablenwerte K, KF, F und JA, MIT, NEIN: Wo immer dies moglich war, wurden
die Variablenwerte mit F (F entspricht der Antwort ,Franzosisch®), KF (Antworten
wie ,Franzosisch und Kreolisch®, ,beide”, ,ich weif3 nicht“, ,es kommt darauf an®)
und K (,Kreolisch®) bzw. mit JA, MIT (mittlere Antwortkategorie, z.B. ,ich weif3
nicht“, ,es kommt darauf an“) und NEIN beschriftet. So entsprechen z.B. die auf die
Variable S80LIEBERS3 (spricht lieber K/F) bezogenen Zeilenbeschriftungen 1K, 2KF
und 3F der Tabelle A3.9 den Antworten ,Kreolisch® (1K), ,Kreolisch und Franzo-
sisch”/“beide* (2KF) und ,Franzosisch® (3F) auf die Frage, welche Sprache die Be-
fragten bevorzugt benutzen (die vorangestellten Zahlen 1, 2 und 3 werden im néch-
sten Punkt erlautert) .

2. Werte der Variablenauspriagungen: Alle Variablen, die in die Kreuztabellen-
analysen eingingen, wurden anschaulichkeitshalber so kategorisiert, dass hoéhere
Werte Antworten ,zugunsten® des F/der F-Sprachigen (bzw. ,zuungunsten® des
K/der K-Sprachigen) ausdriucken und umgekehrt. So wurde im obigen Beispiel den
Befragten, die nach eigenen Angaben lieber Franzdsisch sprechen, der Wert 3 (der
bereits in der o.g. Beschriftung des Variablenwerts 3F angezeigt ist) und den Be-
fragten mit der Antwort ,Kreolisch® der Wert 1 zugewiesen (Wertbeschriftung 1K).
Die Befragten, die keinerlei Interesse am Gebrauch des Kreolischen in den Medien
zeigten, haben auf dem dreikategoriellen Index K_MEDIENS3 den Wert 3 und die
Befragten, die sich hierzu positiv auf3erten, den Wert 1 (die entsprechenden Wert-
beschriftungen fur tabellarische Darstellungen sind 3NEIN und 1JA). Dementspre-
chend wuirde beispielsweise ,ein positiver Zusammenhang” zwischen K_MEDIEN3
und dem Faktor ALTER bedeuten, dass mit hoherem Alter die Anteile der Befragten
mit hoheren Werten auf K MEDIENS3 (ablehnende Antworten/fehlendes Interesse
am Gebrauch des K in den Medien) steigen.

3. Bei extrem ungleichméagiger Verteilung der Rohvariablen bzw. der durch Index-
bildung erhaltenen Werte wurde versucht, im Rahmen des Mdglichen ein Optimum
zu erreichen, d.h. weder zu viele verschiedene Werte zusammenzufassen noch viele
zu schwach oder zu stark belegte Kategorien zu bilden (dieses Prinzip gilt auch fir
die oben angesprochenen MG-Variablen). So wurde z.B. bei den INT-Variablen, die
Kreuztabellenanalysen unterzogen werden sollten, gleichermafien wie bei den MG-
Variablen angestrebt, dreikategorielle Variablen mit Werten wie 1JA, 2MIT und
3NEIN bzw. 1K, 2KF und 3F zu bilden. Bei sehr ungleichmafiger Verteilung der
ursprunglichen Werte wurden jedoch schwach belegte Kategorien zusammengefasst
(wurde z.B. eine Frage von 70% der Gruppe mit K, von 5% mit KF und von 25% mit
F beantwortet, so wurde aus der entsprechenden dreikategoriellen Variablen eine
zweikategorielle erstellt, die die haufig auftretenden K-Antworten den zu einer Kate-

gorie zusammengefassten KF- und F-Antworten gegentiberstellt).
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5.4.4 Haufigkeiten und statistische Kennwerte

Die Haufigkeitsverteilungen der MG-Rohvariablen wurden tabellarisch veranschau-
licht: Angesichts der Tatsache, dass sie im Unterschied zu den zumeist dreikatego-
riellen INT-Variablen fiinf oder mehr Kategorien haben und dass bei jeder Frage
mehrere Sprecher bewertet wurden, ware die alleinige verbale Darstellung ohne
Unterstiitzung durch Tabellen nicht ausreichend tiberschaubar gewesen. Dartiber
hinaus wurden auch, um einen Vergleich ihrer Verteilungen zu ermdéglichen, die
vielen auf Sprechergruppen bezogenen INT-Variablen in Tabellen zusammengefasst.
Die Haufigkeitstabellen wurden im Vergleich zu den urspriunglichen SPSS-
Ausgaben vereinfacht, d.h. sie enthalten in prozentualen Haufigkeiten ausgedriickte
gultige Werte (z.B. Auspragung A: 30% der gultigen Werte, Auspragung B: 20% der
gultigen Werte usw.).193

Dariiber hinaus wurden zur besseren Ubersichtlichkeit fiir die fiinfkategoriellen
MG-Variablen, denen die Antwortmoéglichkeiten oui, c’est sur, plutot oui, je ne sais
pas, plutét non und non, pas du tout zugrunde liegen, Mittelwerte abgebildet. Bei der
diesen Variablen zugrunde liegenden Zuordnung von Werten (5 = oui, c’est sur, 4 =
plutot oui, 3 = je ne sais pas, 2 = plutot non, 1 = non, pas du tout) entsprechen hoéhe-
re Mittelwerte hoheren Anteilen an zustimmenden Antworten.

193 Die Anzahl der gultigen Werte wurde in 5.3.3 wiedergegeben.
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6 FAKTOREN

Ziel des vorliegenden Abschnitts ist es, die Befragtengruppe im Hinblick auf die
wichtigsten biologischen, sprachlichen und sozialen Parameter zu beschreiben.
Dartiber hinaus werden die Variablen vorgestellt, die iilber Gewohnheiten, Wiinsche
und Zukunftsplane der Befragten sowie tber Attitiden und Mafinahmen der Be-
fragteneltern Aufschluss geben.

Zunachst wird auf die Variablen eingegangen, die wir in der Einleitung als FAKTO-
REN 1 bezeichnet haben: Geschlecht, Alter, Klassenniveau!94 und sozialer Hinter-
grund (6.1). Anschliefend werden die Variablen der Gruppe FAKTOREN 2 behan-
delt (6.2).

Wie bereits in der Einleitung erwdhnt wurde, liegen den FAKTOREN 2 Daten zu-
grunde, die sich von den o.g. Daten in einem wichtigen Punkt unterscheiden: Sie
entstammen den Befragtenaussagen, d.h. sie konnen auf den gemeinsamen Nenner
~Eigenberichte“ gebracht werden. Dazu gehoren einerseits die Indizes, die die Be-
fragtengruppe im Hinblick auf den sprachlichen Hintergrund und das Konstrukt
+Viertelgebundenheit” beschreiben und als wichtigste Faktoren der Gruppe FAKTO-
REN 2 betrachtet werden kénnen. Andererseits zdhlen zu dieser Gruppe mehrere
anhand der QUES-Antworten gebildete Variablen, die Auskunft tiiber Gewohnhei-
ten, Wiinsche, Zukunftsplane, religiose Praktiken und elterliche Mafnahmen im
Zusammenhang mit der schulischen Laufbahn der Befragten geben und nur an
bestimmten Stellen in die Analyse eingingen.

Da die QUES-Daten nicht nur zur Bildung einzelner Faktoren dienen, sondern
vielmehr auch ein Bild tber die Gewohnheiten, Vorlieben und Wiinsche der Be-
fragtengruppe als Ganzes geben sollen, werden in den Abschnitten 6.2.2 und 6.2.3
sowohl die Variablen vorgestellt, die in den Kapiteln 7 und 8 auf ihre Zusammen-
hange mit den Sprachattittiden und Sprachverhalten betreffenden Variablen unter-
sucht wurden, als auch einige Variablen, die vielmehr Hintergrundinformationen
zur untersuchten Gruppe liefern.

6.1 FAKTOREN 1

Abb. 6.1a veranschaulicht die Verteilung der an den einzelnen Teilen der Befragung
beteiligten Schiiler (INT: 162 Befragte, MG: 168 Befragte, QUES: 169 Befragte) im
Hinblick auf die Faktoren Geschlecht (GESCHL), Alter (ALTER), Klassenniveau
(KLNIV) und sozialer Hintergrund (SOZHG).195

194 Klassenniveau“ (KLNIV) steht abktirzend fur das Leistungsniveau der Klasse.
195 Dije von Hundert abweichenden Prozente (z.B. Klassenniveau der an der INT-Befragung beteiligten
Schiler: 30% + 41% + 30% = 101%) ergeben sich durch Rundungsfehler.
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Abb. 6.1a Verteilung der Gruppe: GESCHL, ALTER, KLNIV und SOZHG

GESCHL ALTER KLNIV SOZHG

M \\ 1JU | 2MIT | 3ALT | 1FAIB| 2MIT | SFOR| 1AL | 2DEF | 3FAV
INT 51% | 49% | 39% | 25% | 36% | 30% | 41% | 30% | 38% | 29% | 33%
MG 52% | 48% | 43% | 26% | 31% | 31% | 40% | 29% | 38% | 30% | 32%
QUES | 51% | 49% | 40% | 25% | 35% | 32% | 39% | 29% | 38% | 30% | 32%

GESCHL: M-Gruppe (mannlich)
W-Gruppe (weiblich)

ALTER: 1JU-Gruppe (jungste Altersgruppe, tiberwiegend 12- und 13-Jahrige)
2MIT-Gruppe (mittlere Altersgruppe, 14-Jéhrige)
SALT-Gruppe (hochste Altersgruppe, tberwiegend 15- und 16-Jahrige)

KLNIV: 1FAIB-Gruppe (die sog. classes faibles, d.h. leistungsschwache Klassen)
2MIT-Gruppe (mittleres Leistungsniveau)

3FOR-Gruppe (die sog. classes fortes, d.h. leistungsstarke Klassen)

SOZHG: 1AL-Gruppe (arbeitslose Eltern)
2DEF-Gruppe (Berufe der IPES-Kategorie défavoriséel96)
3FAV-Gruppe (Berufe der IPES-Kategorien moyenne und favorisée)

6.1.1 Alter

Wie bereits aus den Ausfiihrungen in 5.3.1 ersichtlich ist, konnte bei der Auswahl
der Befragten lediglich angestrebt werden, ausgehend von den Kriterien Klassen-
stufe und Klassenniveau vergleichbar viele héhere (4éme, 3éme) und niedrigere
(6eme, 5eme) bzw. leistungsstarke und leistungsschwache Klassen (vgl. 6.1.2) auf-
zusuchen und - falls der Lehrer der aufgesuchten Klasse die Auswahl der Inter-
viewerin uberlief3 — vergleichbar viele Mddchen und Jungen verschiedener Klassen
zu befragen. Die Klassenstufe sollte, da das genaue Alter der Schiiler vor der Befra-
gung bzw. vor der erst zu einem spateren Zeitpunkt moéglichen Einsicht in die sog.
fiches d’inscription!97 nicht ermittelt werden konnte, als eine Orientierung in Bezug
auf das Alter der Befragten dienen.

Der Abb. 6.1a kann entnommen werden, dass sich die Befragten relativ gleichméagig
auf die Kategorien der Faktoren GESCHL, KLNIV und SOZHG verteilen. Bei dem
Faktor ALTER ist die mittlere Altersgruppe (2MIT) im Vergleich zu den beiden ande-
ren und vor allem zur jingsten Gruppe allerdings leicht unterreprasentiert. Dies
hangt in erster Linie damit zusammen, dass mehrere Befragte mit ihrem Alter au-
Berhalb der Altersgrenzen ihrer Klasse liegen (so waren z.B. 14-jahrige Schuler

nicht nur in der 5éme sondern auch in allen anderen Klassen anzutreffen) und der

196 Vgl. dazu 6.1.3.
197 Fiches d’inscription enthalten die Daten zum Alter der Schiiler und zur beruflichen Situation der
Schilereltern und werden bei der Einschreibung in die jeweils hohere Klasse aktualisiert.
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Datensatz folglich eine nicht so leicht kategorisierbare Reihe von Altersauspragun-
gen enthalt. An der INT-Befragung waren beispielsweise zwei Elfjahrige, 29
Zwolfjahrige, 32 Dreizehnjdhrige, 41 Vierzehnjahrige, 37 Funfzehnjahrige, 17
Sechszehnjahrige und vier Siebzehnjahrige beteiligt, an der MG-Befragung zwei
Elfjahrige, 34 Zwolfjahrige, 36 Dreizehnjahrige, 44 Vierzehnjahrige, 33 Fiinfzehn-
jahrige, 14 Sechszehnjahrige und funf Siebzehnjahrige. Wie schon in 5.4.3 erwahnt,
wurde bei der Variablenkonstruktion im Rahmen des Moglichen versucht, zumin-
dest anndhernd gleichmégig verteilte dreikategorielle (oder héchstens vierkategori-
elle) Variablen zu bilden, die u.a. bei der Analyse Ubersichtlichere Kreuztabellen
ergeben; und die Einteilung der vorliegenden Altersgruppen in die o.g. drei Katego-
rien ist in dieser Hinsicht eine optimale Kategorisierung.

6.1.2 Klassenniveau

Der Faktor KLNIV kann auch als ein Nebenindikator fiir den sprachsozialen Hinter-
grund der Befragten betrachtet werden, denn Schulschwierigkeiten, die zur Eintei-
lung in die sog. classe faible fiihren, durften haufiger bei den Schiilern aus einspra-
chig kreolophonen Familien und in den sozial schwacheren Gruppen auftreten. Auf
den Zusammenhang zwischen dem Klassenniveau und dem sprachlichen Hinter-
grund wird in Abschnitt 6.2.1 eingegangen!9s; an dieser Stelle sei erwdhnt, dass die
Befragten mit arbeitslosen Eltern zu 42% Schiiler einer classe faible und zu 23%
Schiiler einer classe forte sind. Und umgekehrt gehoren die Befragten der héchsten
SOZHG-Gruppe 3FAV zu 38% einer classe forte und zu 20% einer classe faible an.

Die Einstufung in die classes faibles bzw. fortes findet allerdings weder ein fir al-
lemal im Laufe einer schulischen Laufbahn statt, noch kann behauptet werden,
dass das Leistungsniveau aller in eine der KLNIV-Kategorien eingeteilten Schiiler
gleich ist: Es ist immer wieder der Fall, dass ein Schiiler der classe faible bei ver-
besserten Ergebnissen im nachsten Schuljahr zu einer leistungsstarkeren Klasse
wechseln kann, und in den beiden untersuchten Schulen bestehen viele unter-
schiedlich starke Klassen, deren Unterscheidung vor allem als Orientierungshilfe
bei der Anpassung der Lehrprogramme bzw. der Einfihrung zusatzlicher Aktivita-
ten (Lektiire, Nachhilfegruppen) dient.199 Aus diesen Grinden wurde, um Fehler zu
vermeiden, die vorliegende Einteilung so durchgeftihrt, dass mit den Werten 1FAIB
und 3FOR nur die eindeutig als ,leistungsstark® oder ,leistungsschwach“ kategori-
sierbaren Klassen (d.h. bei jeder Klassenstufe nur die jeweils starksten bzw.
schwachsten Klassen) gekennzeichnet wurden, wahrend die mittleren Klassenni-
veaus, flir die eine grofere Fluktuation und unterschiedliche Leistungen angenom-
men werden kénnen, der Kategorie 2MIT zugeordnet wurden.

198 Die mit der Einsprachigkeit zusammenhangenden Schulschwierigkeiten wurden auch in Abschnitt
4.5 angesprochen.

199 So entsprechen z.B. die Klassen a, b, ¢, d und e des Collége du Chaudron verschiedenen Leistungs-
niveaus, wobei a fur das starkste und d (bzw. e, soweit vorhanden) fiir das schwéchste steht.
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Die Klassen, die hier als 1FAIB und 3FOR gelten, sind zugleich diejenigen, die von
den Schilern selbst als faible oder forte bezeichnet werden; und das Interesse gilt
in dieser Arbeit vorrangig der Frage, wie die Tatsache, einer classe forte bzw. einer
classe faible zu gehoren, mit den Attitiden gegentiber dem K und F, dem F-Erwerb

(Erwerb des Franzdsischen) und den Sprechergruppen zusammenhéangt.200

6.1.3 Sozialer Hintergrund

Variable SOZHG wurde aufgrund der in den fiches d’inscription enthaltenen Daten

zur beruflichen Situation der Eltern und nur in teilweiser Anlehnung an die im Fol-
genden wiedergegebenen Kategorien erstellt, die vom reunionesischen Service Stati-
stique Académique (SSA) zur Darstellung der sozialen Zusammensetzung der Schii-

ler einzelner Bildungseinrichtungen verwendet werden.20!

— la catégorie I dite ,favorisée A*: cette catégorie comprend les professions libérales, les ca-
dres de la fonction publique, les professeurs et assimilés, les professions de l'information,
des arts et du spectacle, les cadres administratifs et commerciaux d’entreprise, les
ingénieurs, les cadres techniques d’entreprise, les instituteurs et assimilés, et les chefs

d’entreprise de dix salariés ou plus.

— la catégorie II dite ,favorisée B*: cette catégorie comprend les professions intermédiaires
de la santé et du travail social, le clergé, les professions intermédiaires administratives de
la fonction publique, les professions intermédiaires administratives du commerce et des
entreprises, les techniciens, les contremaitres, les agents de maitrise, les retraités cadres

et professions intermédiaires.

— la catégorie 1II dite ,moyenne®: cette catégorie comprend les agriculteurs-exploitants, les
artisans, les commercants et assimilés, les employés civils, les agents de service de la
fonction publique, les policiers et militaires, les employés administratifs d’entreprise, les
employés de commerce, les personnels de service direct aux particuliers, les retraités agri-
culteurs-exploitants, les retraités artisans, commercants ou chefs d’entreprise. Le calcul af-

fecte automatiquement a cette catégorie toutes les professions non renseignées.

— la catégorie IV dite ,défavorisée”: cette catégorie comprend les ouvriers qualifiés, les ou-
vriers non qualifiés, les ouvriers agricoles, les retraités employés ou ouvriers, les chomeurs

n‘ayant jamais travaillé, les personnes sans activité professionnelle.

Zur Kategorie défavorisée gehoren nach dieser Einteilung offensichtlich sowohl
Schiiler mit arbeitslosen als auch Schiiler mit berufstatigen Eltern. Diese Kategorie

200 In Abschnitt 5.1.2 wurde der Fall einer Schiilerin angesprochen, die ihre Schulergebnisse verbes-
sert hatte (so auch die Ansicht der Klassenlehrerin E.L.C.) und im nachsten Jahr voraussichtlich in
eine stiarkere Klasse wechseln sollte; die Schiilerin sowie ihre Mutter schienen auf diese Tatsache sehr
stolz zu sein und die Schiilerin dartiber hinaus sehr motiviert, F zu lernen. Sie erzdhlte der Interviewe-
rin mehrmals, sie wolle noch besser F lernen, eines Tages in die Metropole umziehen — und nach Mog-
lichkeit einen Zorey heiraten.

201 Die Kategorisierung wurde der von der Direction de la Programmation et du Développement des Bil-
dungsministeriums publizierten Brochtire IPES. Indicateurs pour le Pilotage des Etablissements du
Second degré. Guide de l'utilisateur. Colléege (Marz 1999, S. 58) entnommen.
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umfasste laut den SSA-Daten fur die Jahre 1998 und 1999 zwischen 63% und
64%, die Kategorie moyenne zwischen 22% und 23% und die Kategorien favorisée B
und favorisée A jeweils rund 7% der reunionesischen Schiiler. Die Prozentangaben
fiir die beiden untersuchten Schulen weichen nur sehr gering von diesem Durch-
schnitt ab.202 Fur die vorliegende Arbeit wurde unter Berticksichtigung der Vertei-
lung dieser Kategorien, der sozialen Situation und der Attitiiden der Befragten (s.u.)
eine feinere Unterteilung der sozial schwicheren Kategorien bevorzugt, d.h. die
Teilgruppe, die laut den fiches d’inscription der o.g. Kategorie défavorisée entspricht
und zu der mehr als zwei Drittel der Befragtengruppe gehéren, wurde nach dem
Kriterium ,berufstitig/nicht berufstiatig” in zwei Kategorien aufgeteilt. Andererseits
wurden die Berufe, die den wesentlich schwécher belegten héheren Kategorien ent-
sprechen, zu einer Kategorie zusammengefasst.

Somit ergibt sich die Unterscheidung zwischen den Befragten mit arbeitslosen bzw.
nicht berufstatigen Eltern (Kategorie 1AL), den Befragten, deren Eltern zur Katego-
rie défavorisée gehorigen oder ahnlichen Tatigkeiten nachgehen (2DEF; Berufe wie
Jfemme de ménage, ouvrier, agent d’entretien, chauffeur, livreur, facteur, pompiste,
aide cuisiniere, cantiniére, surveillante cantine, aide ménagere, magasinier, garcon
de magasin, serveur, garde champétre, jardinier, peintre en carosserie) und den
restlichen Befragten, deren Eltern grofitenteils unter moyenne angeftihrte und ver-
gleichbare Berufe austiben (3FAV; Angaben wie commercant, employé de commerce,
agent administratif, agent mairie, employé de bureau, policier, institutrice, éducatrice

enfants).203

Im Folgenden sind die Grinde zusammengefasst, die zur besonderen Berticksichti-
gung der Kategorie ,arbeitslos/nicht berufstatig® und zum Zusammenschluss der
hoheren Kategorien gefiihrt haben :

1. Die Zusammensetzung der Befragtengruppe im Hinblick auf die berufliche Si-
tuation der Eltern: Mehr als ein Drittel der Befragten haben arbeitslose Eltern, wah-
rend die Berufe, die zu den drei o.g. héheren Kategorien gehéren, unterreprasentiert
sind (das Letztere gilt, wie aus den oben dargestellten statistischen Daten hervor-
geht, sowohl fiir die Befragtengruppe als auch fur die Situation der reunionesischen

Schiiler im Allgemeinen).

2. Die Attitiiden der Befragten: Die vorgenommene Einteilung hebt die Aspekte der
beruflichen Situation der Befragteneltern hervor, die aus dem Gesichtspunkt der
Befragten im Vordergrund stehen. Die explorativen Gesprache, die Antworten auf

202 Dije Daten flir die beiden untersuchten Schulen weichen vom obigen Durchschnitt nur insoweit ab,
als die beiden hoéchsten Kategorien (favorisée A, favorisée B) um jeweils rund 2% bis 4% schwacher
und die Kategorie moyenne um rund 6% starker belegt ist. Die Einsicht in die entsprechenden Com-
putertabellen (Titel: Caractéristiques des éleves de l'établissement), denen diese Daten entstammen,
sowie in die o.g. IPES-Broschiuire wurde der Interviewerin (mit Einwilligung der zustandigen Frau Da-
maret, Chef du SSA du Rectorat) vom im SSA beschéftigten Statistiker Herrn Lebon gewéhrt.

203 Bei der Kategorisierung wurde in allen Fallen das Elternteil berticksichtigt, welches in die jeweils
hohere SPK gehort.
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die QUES-Fragen Q29ZU_WI (Zukunft: wichtig), Q30ZU_SW (Zukunft: schwer er-
reichbar), Q34BERUF_JA (angenehme, angesehene und gut bezahlte Berufe) und
Q35BERUF_N (schwere, schlecht bezahlte Berufe) und nicht zuletzt die Kommenta-
re der Befragten zu den einzelnen INT-Fragen (vgl. z.B. 6.2.3, 7.4-7, 7.4-9, Bsp. 7 in
7.6-7) fuhrten zur Annahme, dass fiir die meisten Befragten das Wesentliche darin
liegt, tiberhaupt eine Arbeit zu finden, d.h. der Arbeitslosigkeit zu entkommen. An
zweiter Stelle wird zwischen den Tatigkeiten, die sich unter eine weit gefasste ,Wei-
Ber-Kragen-Kategorie“ subsumieren liefen, und den restlichen Tatigkeiten differen-
ziert. In den Augen vieler, und besonders der jingeren Befragten gibt es a) Arbeits-
lose, b) Menschen, die kérperlich arbeiten, ¢) Menschen, die in — klimatisierten, wie
wahrend der explorativen Untersuchung ein zwolfjdhriger Junge betonte — Biiros
sitzen; wobei die Frage, um welche Schreibtischtatigkeit es sich nun handelt, eher
nebensiachlich zu sein scheint.

3. Die Fehlergefahr: Die Berufe der Eltern sind in den fiches d’inscription ohne
ausfuhrlichere Beschreibung angegeben und bei vielen Ein-Wort- oder Zwei-Wort-
Angaben (z.B. employé oder commercant) bestehen keine Anhaltspunkte, die etwa
eine Differenzierung zwischen den Kategorien moyenne und favorisée B zulassen
wurden. Angesichts dieser Tatsache wurde es als sinnvoller betrachtet, mit wenigen
aber gut abgegrenzten Kategorien zu arbeiten, als zuséatzliche schwach belegte und
fehleranfallige Kategorien einzuftihren.

Wir halten fest: Die vorgenommene Kategorisierung kann wie auch jede andere
Operationalisierung des Konstrukts ,sozialer Hintergrund” nicht als génzlich zu-
friedenstellend gelten (im vorliegenden Fall war es auch unmdéglich, Einkommens-
hoéhe, Wohnverhaltnisse, Bildungsgrad und weitere relevante Daten zu ermitteln);
sie kann jedoch angesichts der mit der Erhebung sozialdemographischer Daten
verbundenen Schwierigkeiten, der Fehleranfalligkeit anderer in Frage kommender
Operationalisierungen und der angestrebten Kategorisierungsart (dreikategorielle
annadhernd gleichmafig verteilte Variablen) als optimal und im Hinblick auf die
Ziele der Untersuchung als hinlanglich betrachtet werden.

Um Fehler zu vermeiden wurden die Falle, bei welchen die fiches d’inscription auf
die Abwesenheit des leiblichen Vaters hinweisen (Vermerke wie divorcé, séparé, ab-
sent, décédé, DCD, concubin, concubinage oder ein Strich an der entsprechenden
Stelle204) ausgehend von der beruflichen Situation der Mutter kategorisiert. Denn
die — tibrigens nur bei einigen wenigen Befragten vorliegenden — Angaben zum Beruf
des Stiefvaters oder des geschiedenen leiblichen Vaters geben keine Auskunft dar-
uber, ob der angegebene Stiefvater bzw. geschiedene Vater auch tatsadchlich, und
zwar Uber einen kiirzeren Zeitraum hinaus, zur Familie gehort bzw. am finanziellen
Leben der Familie beteiligt ist.

204 Die Angaben in den fiches d’inscription sind in einigen Fallen sehr knapp und unvollstandig; far
vier Befragte lagen keine Angaben bzw. keine fiches vor, d.h. die Variable SOZHG hat im Unterschied
zu den anderen Variablen der Gruppe FAKTOREN 1 nicht 177 sondern 173 giiltige Werte.
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6.2 FAKTOREN 2
6.2.1  Sprachlicher Hintergrund

Die Antworten auf die Fragen 1SG_MUT, 2SG_VAT, 119E_HAUS und 123E_KOMP
geben Auskunft tiber den Sprachgebrauch mit den Eltern, das Sprachrepertoire der
Eltern und die elterlichen Wiinsche beztiglich des Sprachverhaltens der Befragten
innerhalb der Familie. Sie wurden als Grundlage fiir die Bildung der Variablen
SPHG (sprachlicher Hintergrund) und DREISPR (Dreisprachig) verwendet. Vor der
Beschreibung der Variablenkonstruktion wird im Folgenden kurz auf die Verteilung

der o.g. Quellvariablen eingegangen.

Im Hinblick auf den Sprachgebrauch mit den Eltern (1SG_MUT und 2SG_VAT)
koénnen folgende Gruppen unterschieden werden: Nach eigenen Angaben sprechen
56% der Befragten mit ihren Eltern K bzw. tiberwiegend K, 17% K und F und 20% F
bzw. tiiberwiegend F.205 7% der Befragten, deren Familien aus Mayotte, Madagaskar
oder den Komoren stammen, und die (z.T. neben K oder F) die Sprachen MAH
(mahorais), MALG (malgache) oder KOM (comorien) angefiihrt haben, wurden in die
Gruppe DREISPR (Dreisprachig) eingeteilt.

Die Antworten der ersten drei o.g. Gruppen206 auf die Fragen 123E_KOMP und
119E_HAUS koénnen wie folgt zusammengefasst werden: 57% der Befragten be-
zeichneten ihre Eltern als K-sprachig?07 oder das eine Elternteil als K-sprachig und
das andere als zweisprachig. Jeweils rund 20% der Befragten bezeichneten entwe-
der die beiden Elternteile als zweisprachig (bzw. das eine als K-sprachig und das
andere als F-sprachig) oder gaben fur die beiden Elternteile F (bzw. fir das eine F
und fur das andere KF) an. Im Vergleich zu dieser Verteilung ist der Anteil der F-
Antworten auf die Frage 119E_HAUS mit knapp 40% (gegentiber 50% der K-
Antworten) hoher. Dies fuhrt zur Annahme, dass einige Eltern abgesehen von ihrem
eigenen Sprachrepertoire ihre Kinder lieber F sprechen héren.208

Bei alleiniger Betrachtung der Gruppe DREISPR ergibt sich die folgende Verteilung:
Die Fragen nach dem Sprachgebrauch mit den Eltern wurden fiinfmal mit MAH,
einmal mit KOM und einmal mit MALG beantwortet, drei Befragte nannten MAH, F
und K, ein Befragter MALG und F, ein Befragter spricht nach eigenen Angaben mit

205 Bei dieser sowie bei der nachfolgenden Kategorisierung wurden die Befragten mit alleinerziehender
Mutter ausgehend von den Angaben zum Sprachgebrauch mit (bzw. Sprachrepertoire der) Mutter ein-
geteilt. Zur ersten Teilgruppe gehoren auch zwei Befragte, die mit der K-sprachigen Grofmutter leben.
Zur zweiten Gruppe zdhlen neben den Befragten mit KF-Werten auch vier Befragte mit F-Werten auf
SG_MUT und K-Werten auf SG_VAT (drei Falle) oder umgekehrt (ein Fall). In die dritte Gruppe wurde
auch ein Befragter mit dem F-Wert auf SG_MUT und dem KF-Wert auf SG_VAT eingeteilt.

206 Die Gruppe DREISPR wird gesondert behandelt; vgl. dazu weiter unten.

207 Ausdrucke ,K-sprachig® und ,F-sprachig” stehen hier fur ,besser K beherrschend” bzw. ,besser F
beherrschend.

208 Dies signalisieren auch einige Antworten auf die Fragen nach dem Sprachgebrauch mit den Eltern:
,Disons que ... j"aimerais bien parler C et ils préféerent que je parle F.“; ,Moi je parle C et eux ils par-
lent F.” Eine Befragte sagte, die Eltern wtirden ihr verbieten, K zu sprechen. Nach dem Grund gefragt,
erklarte sie: ,Parce qu’ils trouvent que c’est vilain pour une jeune fille comme moi.”
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seinen Eltern tiberwiegend F, wihrend die Eltern unter sich MAH verwenden.20° Die
Fragen 123E_KOMP und 119E_HAUS wurden von den ,Dreisprachigen” haufiger
als von den restlichen Befragten mit F beantwortet, d.h. ihre Eltern bevorzugen den
F-Gebrauch innerhalb der Familie und beherrschen besser F als K: Bei
123E_KOMP wurden sechs F-Antworten, nur drei K-Antworten und eine KF-
Antwort verzeichnet; ein Befragter vermerkte neben den angebotenen Antwortmog-
lichkeiten “maoré” (MAH).210 Die Frage 119E_HAUS wurde von acht Befragten dieser
Gruppe mit F und jeweils einmal mit K und KF beantwortet.

Bei der Konstruktion der als Indikatoren fur den sprachlichen Hintergrund verwen-
deten Variablen SPHG und DREISPR wurde von folgenden Annahmen ausgegangen:

— der Annahme, dass die Aussagen beziuglich des Sprachgebrauchs und der
Sprachkompetenz besonders anfillig fir Probleme sind, die sich bei Auswertung
der unter “Eigenberichte” zuzuordnenden Daten stellen (vgl. dazu 2.3.2). Zum
Einen ist es das Problem der subjektiven Wahrnehmung des eigenen Verhaltens
und des Verhaltens der nahe stehenden Personen und in diesem Zusammen-
hang auch die Frage, ob etwa mit Antworten wie “K und F” vergleichbar haufige
Verwendung der beiden Sprachen oder vielmehr gelegentliches kurzes Switchen
zum F bzw. zum K gemeint ist. Zum Anderen kann nicht ausgeschlossen wer-
den, dass bei einem in franzdsischer Sprache geftihrten Interview — wenn auch
mit einer Interviewerperson, die zu keiner der beiden Sprechergruppen gehort
(vgl. 5.3.1) — einige Befragte F-Antworten als “erwiinschte Antworten” betrachte-

ten.

— der Annahme, dass angesichts der Auferungen, die auf ablehnende Haltung
und Rassismus gegenuiber den MAH-, KOM- und MALG-sprachigen Einwande-
rern hinweisen (vgl. 5.3.3, 7.8-6), die Gruppe DREISPR nicht ohne weiteres im
Rahmen der Kategorien “K-sprachig” und “F-sprachig” betrachtet werden kann.

Aufgrund der ersten Annahme wurden den SPHG-Kategorien 1K (K-sprachig) und
3F (F-sprachig) nur Féalle zugeordnet, die eindeutig auf “mehr K” bzw. “mehr F”
hinweisen, und alle anderen Féalle wurden in die mittlere Kategorie (2MIT) eingeteilt.
Im Einzelnen liegen den Kategorien 1K und 3F folgende Antwortkombinationen zu-
grunde: Der Wert 1K (35%) wurde den Befragten mit K-Werten auf allen o.g. Quell-
variablen zugeordnet sowie zwei Befragten, die mit der K-sprachigen Grofimutter
leben, und den Befragten, die die Frage 119E_HAUS mit KF (“comme je veux®) und

209 Ein Interview musste gleich nach den beiden ersten Fragen unterbrochen werden (der betreffende
Befragte wird deshalb auch nicht zu den insgesamt 162 interviewten Schilern gezdhlt) und somit
stellen die Fragen SG_MUT und SG_VAT die einzigen INT-Fragen dar, bei welchen gultige Werte fur
alle zwolf Befragten der Gruppe DREISPR vorliegen. Bei den restlichen (in Kapitel 7 behandelten) INT-
Fragen liegen fur diese Gruppe meistens elf oder zehn (die letzten INT-Fragen und einige QUES-
Fragen) guiltige Werte vor. Die Anzahl der gultigen Werte wird bei der Darstellung des Antwortverhal-
tens dieser Gruppe, soweit aus der beschriebenen Verteilung nicht ersichtlich, immer mit mitangege-
ben.

210 Im Unterschied zu den Fragen 1SG_MUT und 2SG_VAT (“Welche Sprache sprichst du mit ...”) fiih-
ren die beiden letzten Fragen zur Entscheidung zwischen K und F (,, ... K oder F?*) und entsprechend
wurde die Antwort MAH nur in einem Ausnahmefall verzeichnet.
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die restlichen Fragen mit K beantwortet haben. In die Gruppe 3F (15%) wurden nur
die Befragten eingeteilt, die die betreffenden Fragen mit F beantwortet haben oder
deren Antwortkombinationen auf haufigeren bzw. bevorzugten Gebrauch des F
hinweisen. Zu den Letzteren gehoren drei Befragte, die fiir die beiden Elternteile
angaben, besser F zu sprechen, mit der Mutter F und mit dem Vater die beiden
Sprachen verwenden und bei der Frage 119E_HAUS “comme je veux” oder F anga-
ben, sowie drei Befragte, die mit beiden Eltern F benutzen, die Frage nach der
Sprachkompetenz mit KF und die Frage 119E_HAUS mit F oder “comme je veux"
beantworteten.

Die zweite Annahme fiihrte zur Behandlung der Teilgruppe DREISPR als einer Son-
dergruppe, d.h. die Antworten dieser Gruppe wurden bei der Bildung des o.g. Index
SPHG nicht bertcksichtigt und es wurde die zusatzliche dichotome Variable
DREISPR erstellt, die diese kleine Teilgruppe dem Rest der Gruppe gegentiberstellt.

Es bleibt noch zu erwahnen, dass die beiden vorgestellten Variablen SPHG und
DREISPR signifikant mit den Faktoren SOZHG und KLNIV zusammenhangen. Er-
stens: Die ,F-Sprachigen” besuchen haufiger Klassen hoéheren Leistungsniveaus
und haben haufiger hohere SOZHG-Werte. 9% der ,F-Sprachigen” und 33% der ,K-
Sprachigen® sind Schiiler einer classe faible (1FAIB); 43% der ,F-Sprachigen“ und
22% der ,K-Sprachigen“ gehdéren zu einer classe forte (3FOR). 50% der K-
Sprachigen® und 13% der "F-Sprachigen" haben arbeitslose Eltern. 17% der "K-
Sprachigen" und 65% der "F-Sprachigen" gehéren zur héchsten SOZHG-Gruppe
3FAV. Zweitens: Alle Befragten der Gruppe DREISPR haben arbeitslose Eltern und

neun von zwolf gehoren zu einer classe faible.

Eine abschliefende Bemerkung hinsichtlich der Bezeichnungen ,K-sprachig”,
~Zweisprachig® und ,F-sprachig”: Sie werden in den folgenden Kapiteln (7 und 8)
abkuirzend fuar die drei SPHG-Kategorien benutzt und stehen vielmehr symbolisch
daftr, was der Faktor SPHG auch anspricht — den sprachlichen Hintergrund; sie
bedeuten keinesfalls aber, dass die ,F-Sprachigen“ kein K oder umgekehrt die K-
Sprachigen® kein F benutzen bzw. beherrschen wiirden (einerseits konnten alle In-
terviews erfolgreich auf F durchgefiihrt werden, und andererseits hat kein einziger
Befragter Antworten, die auf ausschliefliche Verwendung des F verweisen; d.h. kei-
ner der befragten Schiuiler kann als einsprachig bezeichnet werden).

Zusatzlich zu den Indizes SPHG und DREISPR ging in bestimmten Untersuchungs-
zusammenhangen die dreikategorielle Variable AUSSERFAM (Eltern und Sprachge-
brauch der Befragten auflerhalb der Familie) in die Analyse ein, die aufgrund der
vorliegenden2!! Antworten auf die Fragen 120E_NACH (Eltern und Sprachgebrauch

211 Vgl. dazu die Zusammenfassung der gultigen und fehlenden Werte in 5.3.3. Die Gruppe von insge-
samt 126 Befragten, fur die aufgrund der gultigen Werte auf den beiden Quellvariablen die Bildung
des Index AUSSERFAM moglich war (drei Befragte, die nur eine der beiden Fragen beantworten konn-
ten, d.h. Antworten wie ,Ich spreche nicht mit Nachbarn“ gaben, wurden von der Indexbildung ausge-
schlossen) weicht hinsichtlich ihrer Verteilung auf die FAKTOREN nur geringfligig von der Ge-
samtgruppe ab. Dasselbe gilt fiir die in 6.2.4 behandelte Variable 124E_WI.
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der Befragten: Nachbarn) und 121E_BEK (Eltern und Sprachgebrauch der Befrag-
ten: Bekanntenkreis) gebildet wurde: Der hochste Wert 3F wurde den Befragten zu-
gewiesen, die die beiden Fragen mit F beantwortet haben und 34% der Gruppe
ausmachen, wahrend diejenigen, die die beiden Fragen mit K beantworteten (13%),
in die Kategorie 1K eingeteilt wurden.

6.2.2 Gewohnheiten, Freizeit, Viertel

Laut Antworten auf die ersten 16 QUES-Fragen (die Antwortmoglichkeiten werden
im Folgenden mit OFT, MANCH, SELT und NIE angesprochen), die auf3erschulische
Aktivitaten der Befragten ansprechen, wird am haufigsten ferngesehen, Musik ge-
hort, Radio gehort — und gelernt. Jeweils rund drei Viertel der Befragten haben bei
den Fragen Q2TV, Q15MUS_HOR und Q12LERNEN und ungefihr 60% bei der Fra-
ge Q3RADIO die Antwortmoglichkeit OFT gewahlt.

Auf die Trends der Jugendlichen (Musikgruppen und -richtungen, bevorzugte Fern-
sehsendungen) wird in Abschnitt 7.6 ausfiihrlicher eingegangen; an dieser Stelle sei
nur kurz erwdhnt, dass es laut den Antworten auf die Fragen Q19M_RICH,
Q20M_GRUP, Q22M_HOR und Q23SING eher wenige sind, die kreolische bzw. K-
sprachige Gruppen und Musikrichtungen bevorzugen, lieber K- als F-sprachige Mu-
sik horen oder gern auf K singen. So wurden z.B. bei der Frage Q20M_GRUP fast
ausnahmslos franzdsische und internationale Hip-Hop-, Pop- und Technogruppen
genannt, und lediglich 5% der Befragten nannten — unter anderem — reunionesische
oder mauritische Kunstler, die tiiberwiegend auf Kreolisch singen.

Haufig wird auch im Haushalt geholfen (OFT: 52%, MANCH: 40%), Sport getrieben
(OFT: 48%, MANCH: 35%) und ins Viertel ausgegangen (OFT: 44%, MANCH: 26%).
Insgesamt rund 50% der Befragten passen oft oder gelegentlich auf ihre Geschwi-
ster auf (OFT: 21%, MANCH: 32%).

Gelesen wird laut Antworten auf die Fragen Q5COMIC und Q6BUCH bedeutend
seltener als etwa ferngesehen: Antworten OFT und MANCH machen bei der Frage
Q5COMIC insgesamt 41% (OFT: 15%, MANCH: 26%) und bei der Frage Q6BUCH
51% (OFT: 18%, MANCH: 33%) aller Antworten aus. Der zur Veranschaulichung der
Antworten auf die beiden Fragen gebildete Index LESEN (Lesegewohnheiten) ergibt,
dass insgesamt 23% der Befragten die Antwortkombinationen NIE + NIE oder NIE +
SELT und insgesamt 11% der Befragten die Antwortkombinationen OFT + MANCH
oder OFT + OFT haben.212

Wenn wir uns nun die Frage stellen, wie sich die Lern- und Lesegewohnheiten der
Befragten zum Leistungsniveau der Klasse verhalten, so ergibt sich die folgende
Verteilung: 64% der Befragten der leistungsschwachsten, 75% der Befragten der

212 Es wurden nur die Verteilungen der Randkategorien 1 und 5 beschrieben, die sich im Hinblick auf
die Frage, ob viel oder wenig gelesen wird, relativ eindeutig interpretieren lassen. Mittlere Indexwerte
2, 2,5 und 3, die verschiedenen Antwortkombinationen entsprechen (z.B. Wert 2: SELT + SELT, NIE +
MANCH, Wert 3: MANCH + MANCH, SELT + OFT), sind mit jeweils zwischen 20 und 25% vertreten.
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mittleren und 88% der Befragten der héchsten KLNIV-Gruppe haben angegeben, oft
zu lernen. Die Beziehung zwischen KLNIV und der Variablen Q6BUCH ist schwa-
cher, jedoch gleich ausgerichtet: Jeweils 27% der Befragten der KLNIV-Gruppen
1FAIB und 2MIT und nur 14% der Befragten der Gruppe 3FOR lesen nie Biticher.
10% der Befragten der Gruppe 1FAIB und jeweils rund 21% der Befragten der bei-
den leistungsstarkeren Klassen gaben an, sehr oft Blicher zu lesen.213

Es kann also angenommen werden, dass die Befragten der hoheren Klassenniveaus
eher zum Lernen und Lesen motiviert sind; es ist aber auch nicht auszuschlief3en,
dass zum Einen einige Befragte der hoheren KLNIV-Gruppen auch eher dazu nei-
gen, ihre Lern- und Lesegewohnheiten auf diese Weise darzustellen, und dass zum
Anderen die Frage, wie regelmiflig gelernt wird, mit den Erziehungsmafnahmen
der Schilereltern zusammenhangt. Fiir diese zweite Annahme spricht auch die Tat-
sache, dass der in 6.2.4 vorgestellte Index E_SCHULE (Eltern und Schule: Kontrolle
und Mitwirken beim Lernen) gleichfalls signifikant positiv mit den Lerngewohnhei-
ten zusammenhangt (jeweils rund zwei Drittel der Schiiler mit den beiden niedrige-
ren E_ SCHULE-Werten und 88% der Schiiler mit dem hochsten E_SCHULE-Wert,
deren Eltern die Erftillung der schulischen pflichten besonders streng tiberwachen,
haben die Frage Q12LERNEN mit OFT beantwortet). Zu erwdhnen ist aber auch,
dass diese Beziehung, wie unter Kontrollhaltung des Faktors KLNIV festgestellt
wurde, in der Gruppe 1FAIB jedoch am starksten und am signifikantesten ist und
in der Gruppe 3FOR am schwichsten ist. Mit anderen Worten: Vor allem in der
classe faible hangen die Lerngewohnheiten mit den elterlichen Maf3inahmen zu-
sammen (45% der Befragten mit dem niedrigsten, 58% der Befragten mit dem mitt-
leren und 83% der Befragten mit dem héchsten E_SCHULE-Wert gaben an, sehr oft
zu lernen)

Die geringsten Anteile der Antworten OFT und MANCH wurden neben der Frage
Q13THEAT (OFT: 1%, MANCH: 6%) bei der Frage Q14MUSIZIE (OFT: 13%, MANCH:
21%) verzeichnet, d.h. das aus den Antworten auf die o.g. Frage Q15MUS_HOR
hervorgehende Interesse an Musik artikuliert sich eher im Musikkonsum als in ak-
tiver Beschéaftigung mit der Musik.

Die Antworten auf die Fragen Q7KIRCHE, Q8MOSCHEE und Q9CHAPELLE wurden
zum Index RELIGION zusammengefasst, der sich folgenderweise verteilt: 60% der
Befragten gehen in die Kirche, 13% besuchen sowohl die Kirche als auch das tami-
lische214 Gotteshaus (Chapelle), 10% die Moschee und 4% nur das tamilische Got-
teshaus. 13% der Befragten praktizieren laut ihren Antworten auf die drei Fragen
keine Religion. Index REL_PRAKT driickt unabhéngig von der Glaubensrichtung
lediglich die Haufigkeit aus, mit der das jeweilige Gotteshaus besucht wird. Er zeigt,
dass mehr als zwei Drittel der Befragten relativ regelmafig (einmal bis mehrmals in
der Woche) in die Kirche, Moschee bzw. chapelle gehen: Die Antwort OFT wurde bei

213 Ansonsten hangt das Klassenniveau mit keiner der o.g. Gewohnheiten zusammen.
214 Vgl. dazu die Darstellung der Bevolkerungsgruppen in 4.2.
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31% und MANCH bei 38% der Befragten verzeichnet.215 In diesem Zusammenhang
ist auch zu erwahnen, dass der Wert OFT in der Gruppe DREISPR bedeutend hau-
figer als bei den restlichen Befragten verzeichnet wurde: Wahrend in der Ge-
samtgruppe ungefahr jeder dritte Befragte den Wert OFT hat (die o.g. 31%), wurde
dieser Wert bei neun von zwolf Befragten der Gruppe DREISPR verzeichnet (anson-
sten kommt in dieser Gruppe zweimal der Wert MANCH und einmal der Wert SELT
vor).

Indizes FZ FAM (Freizeit meistens im Familienkreis) und FZ FREU (Freizeit mei-
stens im Freundeskreis) geben Auskunft dartiber, mit wem die Befragten ihre Frei-

zeit verbringen:

— FZ_FAM: Wert 3JA wurde den Befragten zugewiesen, die laut ihren Antworten
auf Q24FZ MIT (die Antwortmoglichkeiten kiirzen wir ab mit: FAMILIE,
GESCHW, FREUNDE, ALLEIN) ihre Freizeit meistens im Familienkreis verbrin-
gen (Antworten FAMILIE und/oder GESCHW) und 40% der Gruppe ausmachen.
In die mittlere Kategorie 2MIT (31%) wurden die Befragten eingeteilt, die die
Antwortmoglichkeiten FAMILIE oder GESCHW neben den anderen Antworten
wahlten sowie die Befragten, die zwar keine der genannten Antworten ange-
kreuzt, jedoch die Frage Q16STRAND mit OFT beantwortet haben, was darauf
hinweist, dass sie doch einigen Freizeitaktivititen im Kreis der Familie nachge-
hen.216 Der Anteil der Befragten, die weder FAMILIE bzw. GESCHW in
Q24FZ_MIT noch OFT in Q16STRAND nannten, betragt 29% (Wert 1NEIN).

— FZ_FREU: Etwas mehr als 50% der Befragten haben bei der Frage Q24FZ_MIT
angegeben, die meiste Freizeit im Freundeskreis (26%, Wert 4JA) oder u.a. im
Freundeskreis (26%, Wert 3MITJ) zu verbringen. 34% der Befragten haben diese
Antwortmoglichkeit nicht gewahlt (2MITN) und 14% der Befragten haben dar-
uber hinaus bei der Frage Q25FREU_WO angegeben, ihre Freunde nur in der
Schule zu treffen (1NEIN).

Und nun zu den Variablen, die Freizeit und Viertel ansprechen: 44% der Befragten
halten sich, wie bereits oben erwidhnt, sehr haufig im Viertel auf (Q4VIERT), wah-
rend die Antworten SELT und NIE von jeweils 15% der Befragten gewahlt wurden.
49% der Befragten haben angegeben, ihre Freunde meistens im Viertel zu treffen
(@Q25FREU_WO) und 16% der Befragten haben diese Antwortméglichkeit neben den
anderen Antworten gewahlt. 56% der Befragten durfen sich haufig und insgesamt
22% selten oder nie ohne Begleitung im Viertel authalten (Q260HN_BEGL).

215 Bei den Befragten, die die Kirche und chapelle besuchen, wurde der jeweils hohere Wert bertick-
sichtigt (z.B. OFT bei den Antwortkombinationen OFT + MANCH, MANCH bei den Antwortkombinatio-
nen MANCH + SELT).

216 Da die Befragten mit den zuletzt genannten Antwortkombinationen lediglich 5% der Gesamtgruppe
ausmachen, wurden diese Falle nicht als Sonderkategorie betrachtet, sondern der mittleren Kategorie
(2MIT) zugewiesen.
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Der vierkategorielle Index VIERTEL (viertelgebunden) wurde durch Addition der auf
den Rohvariablen Q4VIERT, Q25FREU_ WO und @Q260HN_BEGL verzeichneten
Werte gebildet.217 Der hochste Wert 4V (20%) entspricht den Befragten, die laut ih-
ren Antworten auf alle drei Fragen als ,viertelgebunden® betrachtet werden kénnen,
d.h. sich sehr oft und ohne Begleitung im Viertel authalten und ihre Freunde mei-
stens im Viertel treffen. Der niedrigste Wert 1V (21%) reprasentiert die Befragten,
die sich nie im Viertel aufhalten, nicht ohne Begleitung ausgehen diirfen und ihre
Freunde nicht im Viertel treffen bzw. die Befragten mit &hnlichen Antwortkombina-
tionen. Die beiden mittleren Kategorien 3V und 2V entsprechen den Antwortkombi-
nationen, die mit ,eher viertelgebunden” (3V, 31%) bzw. ,eher nicht viertelgebun-
den” (2V, 28%) zusammengefasst werden kénnen. 218

6.2.3 Wiinsche und Zukunftsplane

Bei der Mehrfachantwortenfrage Q28ZU_WOHN nach dem bevorzugten Zukunftsort
(die Antwortmoglichkeiten nennen wir CHAUDR, REU, FRANCE und ANDERSW)
wurde am héaufigsten die Antwort FRANCE (insgesamt 74 Nennungen) gewahlt. Es
folgen die Antworten CHAUDR (55), REU (35) und ANDERSW (31).219

Da ungefahr jeder sechste Befragte mehrere Antwortmoglichkeiten angekreuzt hat,
sollen die folgenden ausgehend von den Kriterien ,X genannt/nicht genannt” gebil-
deten Variablen veranschaulichen, wie oft Frankreich (FRANCE), das eigene Viertel
(CHAUDR) oder La Réunion (REU) als bevorzugte Wohnorte gewahlt wurden.

— WOHN_F (Frankreich als bevorzugter Wohnort): 45% der Befragten haben nur
FRANCE (31%) oder u.a. FRANCE (14%) gewahlt. 55% der Befragten wahlten
andere Antwortmoglichkeiten.

— WOHN_CH (Le Chaudron als bevorzugter Wohnort): 34% der Befragten haben
nur CHAUDR (26%) oder u.a. CHAUDR (8%) gewahlt. Andere Antworten wurden
von 66% der Befragten genannt.

217 Die drei relevanten Auspragungen der Variablen Q25FREU_WO wurden vor der Addition an die im
Bereich zwischen 4 (OFT) und 1 (NIE bzw. NEIN) liegenden Werte der Variablen Q4VIERT und
Q260HN_BEGL angeglichen: Den Befragten, die ihre Freunde meistens im Viertel treffen, wurde der
Wert 4, den Befragten, die neben dem Viertel auch andere Orte nannten, der Wert 3 und den Befrag-
ten, die die Antwortmoglichkeit VIERTEL nicht wahlten, der Wert 1 zugewiesen.

218 Zwei Befragte mit gultigen Werten auf den o.g. Fragen wurden aufgrund ihrer Antworten auf
Q27CH_SEIT (ein Befragter wohnt nicht mehr und ein Befragter seit weniger als einem Jahr in Le
Chaudron) bei der Indexbildung nicht berticksichtigt. Laut Antworten auf die Frage Q27CH_SEIT (alle
unleserlichen oder undeutlichen Antworten konnten auch in den fiches d’inscription gepriift werden)
hat eine grofie Mehrheit der Befragten den grofiten Teil ihres Lebens in Le Chaudron verbracht: Zwei
Drittel der Befragten wohnen seit mindestens zehn Jahren und nur 7% seit zwei oder drei Jahren in
Le Chaudron. Die Letzteren wurden aufgrund der Annahme, dass dieser Zeitraum als ausreichend
betrachtet werden kann, um die o.g. Fragen beantworten zu kénnen, von der Indexbildung nicht aus-
geschlossen.

219 Neben ANDERSW wurden folgende Vermerke verzeichnet (wir nennen nur solche, die mehr als
einmal vorkommen): Amérique (8 Nennungen), Angleterre (6), Italie (3), Canada (2), Tahiti (2), Allema-
gne (2). Unter den reunionesischen Orten tritt mehrmals der Badeort Saint-Gilles auf; vereinzelt wur-
den aber auch andere Orte genannt (Sainte-Marie, Saint-Philippe).
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— WOHN_REU (La Réunion als bevorzugter Wohnort): 53% der Befragten haben
nur REU und/oder CHAUDR (42%) bzw. u.a. REU oder CHAUDR (11%) gewéhlt.
47% der Befragten haben weder CHAUDR noch einen anderen reunionesischen
Ort genannt.

Aufgrund der Antworten auf die Fragen @Q28ZU_WOHN und Q33WUNSCHE wurde
die Variable FRANCE (Frankreich als Wohnort/Reiseziel) erstellt. Sie stellt die Be-
fragten, die entweder bei der Frage Q28ZU_WOHN oder bei der Frage
Q33WUNSCHE das Interesse an Frankreich bekundeten und 50% der Gesamtgrup-
pe ausmachen (Wert 2JA), dem Rest der Gruppe (Wert 1NEIN) gegentiber. Frank-
reich kommt bei der letzteren Frage in 10% der Falle als bevorzugtes Reiseziel vor
und angesichts der Tatsache, dass bei dieser halboffenen Frage viele verschiedene
Antwortmoglichkeiten zur Wahl standen und keine vorgegebenen Reiseziele vorla-
gen, kann dieser Anteil nicht unbedingt als niedrig bezeichnet werden.

Die Antworten auf die Fragen Q29ZU_WI und Q30ZU_SW (die vier Antwortmoglich-
keiten benennen wir im Folgenden GELD, FREUNDE, ARBEIT und LIEBE) zeigen,
dass es die meisten Befragten fur zukunftswichtig halten, eine Arbeit zu finden,
dies aber auch als schwer erreichbar ansehen, und dass die Antworten ARBEIT und
GELD bei den beiden Fragen bedeutend haufiger als FREUNDE und LIEBE auftre-
ten.

Bei der Frage Q29ZU_WI (Zukunft: wichtig) hebt sich deutlich die Antwortmoglich-
keit ARBEIT hervor, die insgesamt 143mal genannt wurde. GELD wurde 55mal,
LEIBE 49mal und FREUNDE 35mal genannt.

Die ausgehend vom Kriterium ,ARBEIT und/oder GELD genannt” gebildete Variable
MATERIAL (Zukunft: nur Arbeit/Geld wichtig) ergab, dass insgesamt 47% der Be-
fragten nur ARBEIT und/oder GELD als zukunftswichtig bezeichnet haben (2JA).
Die in die Kategorie 1NEIN (53%) eingeteilten restlichen Antworten entfallen grof3-
tenteils auf die Antwortkombinationen, die mit ,u.a. GELD/ARBEIT genannt* zu-
sammengefasst werden kénnen (50%) und nur bei einem sehr geringen Anteil der
Befragten (3%) tritt keine der beiden genannten Antwortméglichkeiten auf (d.h.
streng genommen kénnen nur 3% der Gruppe als ,nicht materialistisch orientiert”
bezeichnet werden).

Auch bei der Frage Q30ZU_SW (Zukunft: schwer erreichbar) stellt ARBEIT mit 97
Nennungen die am haufigsten vorkommende Antwortmdglichkeit dar, GELD wurde
79mal, LIEBE 41mal und FREUNDE lediglich 8mal genannt.

Die Variable ARB_WI_SW, die aufgrund des Kriteriums ,ARBEIT in Q29ZU_WI und
Q30ZU_SW genannt“ gebildet wurde, zeigt, dass 63% der Befragten es fir zu-
kunftswichtig und fiir schwer erreichbar halten, eine Arbeit zu finden. Wider Er-
warten sind in dieser Gruppe die jingsten Befragten genauso stark vertreten wie
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die altesten, d.h. die bereits die jiingsten durften sich Gedanken um die zukunfti-
gen beruflichen Chancen machen.

6.2.4 Befragteneltern

Abschliefend seien noch die Fragen angesprochen, die Aufschluss tiber die Maf3-
nahmen, Attittiden und Wunsche der Befragteneltern hinsichtlich der Bildung ihrer
Kinder geben.

Die Antworten auf die Fragen 116E_STRE (Eltern und Schule: streng) und
117E_KONT (Eltern und Schule: Kontrolle) verteilen sich relativ gleichmagig auf die
angebotenen Antwortkategorien, wobei die Anteile der Befragten, die bei der Erfiil-
lung ihrer schulischen Pflichten tagtaglich tiiberwacht werden (OFT: 33%) und deren
Eltern im Hinblick auf die Schule sehr streng sind (33%), leicht tiberwiegen.220 Bei
der halboffenen Frage ,Qu’est-ce qu’ils font pour te faire apprendre bien a 1"école?”
(118E_MASSN) wurden in 56% der Falle (z.T. neben den Angaben wie ,Ils étudient
avec moi“) Antworten verzeichnet, die auf den gemeinsamen Nenner ,Belohnungen
und Strafen® gebracht werden kénnen und darauf hinweisen, dass die Befragtenel-
tern eher mit extrinsischer Lernmotivation rechnen und diese auch férdern (z.B.
Kauf/Versprechen von Geschenken und Kleidern als Belohnung fur gute und Fern-
seh- oder Ausgehverbot als Strafe flir schlechte Schulergebnisse: ,Ils m achétent
des trucs/des vétements si j'apprends bien®).22! 7% der Antworten kénnen unter
,Kauf von Buchern/Worterbtichern“ und 2% der Antworten unter ,Beten und Pil-
gern“ zusammengefasst werden. Nur 35% der Befragten haben keine der o.g. Maf3-
nahmen genannt (Antworten wie ,Rien®, ,Ills étudient avec moi®, ,ls
m aident/expliquent” u.a.). Die Unterfrage ,Ils posent des questions?“ wurde von
48%, die Unterfrage ,lls te font réciter?” von 37% und die Unterfrage ,Ills te font
apprendre par coeur?“ von 29% der Befragten zustimmend beantwortet.

Bei der Bildung des Index E_SCHULE (Eltern und Schule: Kontrolle und Mitwirken
beim Lernen) wurden alle Fragen und Unterfragen bertcksichtigt, die Auskunft
dartber geben, ob die Befragteneltern mit ihren Kindern arbeiten bzw. sie bei der
Erfallung ihrer schulischen Pflichten tiberwachen (116E_STRE, 117E_KONT,
118E_MASSN). Drei Kategorien konnen unterschieden werden, die mit ,Kontrolle
und Mitwirken beim Lernen® (3JA222), ,z.T. Kontrolle oder Mitwirken beim Lernen*
(2MIT) und ,weder Kontrolle noch Mitwirken beim Lernen“ (1INEIN) zusammenge-
fasst werden kénnen. Der héchste Wert (3JA) wurde den Befragten zugeordnet, die
sowohl die o.g. Fragen 116E_STRE und 117E_KONT bejahend beantwortet als auch

220 An 45 Befragte (jeweils rund 50% dieser Gruppe machen die Schuler aus, die zu den ALTER-,
KLNIV- und SOZHG-Teilgruppen 1JU, 1FAIB und 1AL gehoéren) wurde zusatzlich auch die Frage ge-
stellt, ob sich die Eltern bei schlechten Schulergebnissen argern: Lediglich sechs Befragte haben diese
Frage mit "Nein" beantwortet. Fiinf von diesen sechs Befragten gehoren zur Gruppe, die auch die Fra-
ge 116E_STR verneinend beantwortete.

221 Vgl. dazu die eingeklammerten Unterfragen zu ,Qu’est-ce qu’ils font pour te faire apprendre bien?".
222 Als relevant fur die Kategorie 3JA wurden nur die Angaben betrachtet, die auf die Hilfe beim Ler-
nen hinweisen (,Ils étudient avec moi” u.d.), und nicht die Antworten, die lediglich auf die o.g. Maf3-
nahmen wie ,Strafen und Belohnungen®, ,Beten und Pilgern“ oder ,Bucherkauf* hinweisen.
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bei der Frage 118E_MASSN Angaben wie ,Ils étudient avec moi“, ,Ils m aident®, ,Ils
m’expliquent® gemacht oder zumindest eine der Unterfragen ,Ils te font réci-
ter/posent des questions/te font apprendre par coeur?“ mit ,Ja“ beantwortet ha-
ben. Diese Gruppe macht mehr als ein Drittel (36%) der Gesamtgruppe aus. Ledig-
lich bei 15% der Befragten, die in die Kategorie ,, 1INEIN“ eingeteilt wurden, geht aus
den Antworten auf alle o.g. Fragen hervor, dass ihre Eltern weder Kontrolle aus-
Uiben noch beim Lernen zu helfen versuchen (verneinende Antworten auf
116E_STRE, 117E_KONT und auf die Unterfragen ,lls étudient avec toi?“, ,lls te

font réciter usw.).

Bei der allgemeiner formulierten Frage, was fur die Befragteneltern wichtig sei (Fra-
ge 124E_WI; die Antwortmoglichkeiten kiirzen wir im Folgenden mit HAUSHALT,
F_ERWERB, SCHULE, HOFL und ARBEIT ab), stellt die Antwortmoglichkeit SCHU-
LE die am haufigsten auftretende und die Antwortmoglichkeit ARBEIT die zweit-
haufigste Antwortmoglichkeit dar, wahrend die Antworten F_ERWERB und HAUS-
HALT an letzter Stelle stehen. Wie die nachstehenden Variablen zeigen, die die Ant-
worten ausgehend von den Kriterien ,SCHULE genannt/nicht genannt®, ,ARBEIT
genannt/nicht genannt® und ,F_ERWERB genannt/nicht genannt® gruppieren,
wurden die Antwortmoglichkeiten SCHULE und ARBEIT bedeutend haufiger als
F_ERWERB gewahlt: Wichtig ist also aus der Sicht der Befragteneltern, dass ihre
Kinder gute Schulergebnisse vorweisen und eines Tages eine Arbeit finden kénnen,
und der F-Erwerb duirfte eher ein Mittel zum Erreichen dieser Endziele sein.

WI_SCHUL (wichtig ftir Eltern: Schule genannt): 19% der Befragten haben nur die
Antwortmoglichkeit SCHULE (Wert 3JA) und 60% der Befragten u.a. die Antwort-
moglichkeit SCHULE (2MIT) genannt. Nur 21% der Befragten haben diese Antwort-
moglichkeit nicht gewahlt (1NEIN).

WI_ARB (wichtig fiir Eltern: Arbeit genannt): 10% der Befragten haben nur die Ant-
wortmoglichkeit ARBEIT (Wert 3JA) und 55% der Befragten u.a. die Antwortmog-
lichkeit ARBEIT (2MIT) genannt. 35% der Falle entfallen auf andere Antwortmog-
lichkeiten (1NEIN).

WI_F (wichtig far Eltern: F-Erwerb genannt): Insgesamt 15% der Befragten haben
die Antwortmoglichkeit F_ERW (2JA) und 85% der Befragten nur andere Antworten
(1NEIN) gewéahlt.223

Um zusammenzufassen: Die im vorliegenden Abschnitt besprochenen Antworten
der Schuler bestatigen in mehreren Punkten die Einsichten, zu denen Simonin,
Watin und Wolff aufgrund ihrer Befragungen der Schiilereltern gekommen sind,
und die das vom Schulpersonal 6fters betonte laisser-aller oder Desinteresse seitens
der Schulereltern in Frage stellen (vgl. 4.5.1). Die Verteilungen der vorgestellten Va-

riablen fuhren zum Ergebnis, dass die meisten Befragteneltern dem Schulerfolg ih-

223 Da der Anteil der Befragten, die nur die Antwortmoglichkeit ,F_ERW" wahlten, lediglich 2,3% be-
tragt, wurde diese Kategorie mit der Kategorie ,u.a. F_ERW genannt” zusammengefasst.
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rer Kinder grofe Bedeutung schenken und die meisten — mal abgesehen von der
Angemessenheit der jeweils ergriffenen Mainahmen — auch durchaus etwas unter-

nehmen, um diesem beizutragen.

173



7 INTERVIEW

Im vorliegenden Kapitel werden die Ergebnisse der direkten Befragung behandelt.
Im Vorfeld noch einige Anmerkungen beztiglich der Darstellung von Sachverhalten,
die nicht zum eigentlichen Datensatz (Variablenmatrix) gehoéren: Im Zusammen-
hang mit den besprochenen Variablen wurden an bestimmten Stellen auch Kom-
mentare und Erklarungen der Befragten zitiert. Da diese eher die Ausnahmen224
darstellen, wird hier nochmals nachdriicklich betont, dass die wiedergegebenen
Auferungen nur zur Veranschaulichung einiger Meinungen dienen und nicht als
die einzigen in Frage kommenden Erklarungen bestimmter Antworttendenzen an-

zusehen sind.

+Kreolisch® und ,Franzosisch® wurden in den F-sprachigen Zitaten mit C (créole)
und F (francais) abgekurzt. Die Zwischenfragen der Interviewerin sind zur besseren
Ubersichtlichkeit in Klammern angegeben. Wurden die Antworten auf mehrere Fra-
gen ahnlich begriindet und nebeneinander zitiert, so stehen vor den Zitaten einge-
klammerte Zahlen, die auf die betreffende Frage verweisen (z.B.: 6 zeigt die Frage
6AN_KAUFH an). Die Kommentare wurden moglichst wortgetreu und somit auch
einschlieflich der typischen Interferenzerscheinungen (z.B.: ,C’est une langue fa-

milier”; ,Ceux qui viennent de France i comprend pas®) wiedergegeben.

Im Zusammenhang mit den Abschnitten, die sich der Analyse widmen (z.B. 7.1.1,
7.2.1 usw.), erinnern wir nochmals an das fiir das Verstandnis der angesprochenen
Beziehungen wichtigste Kategorisierungsprinzip: Alle in die Analyse eingegangenen
Variablen sind aus Ubersichtlichkeitsgriinden so kategorisiert, dass héhere Werte
(z.B. Werte 3F, 3JA oder 3NEIN bei dreikategoriellen und 2F, 2JA oder 2NEIN bei
zweikategoriellen Variablen), um es stark vereinfacht auszudriicken, Antworten
~zugunsten® des F bzw. ,zuungunsten“ des K reprasentieren. In Zusammenfassun-
gen werden sie als ,,F-Werte® (,F-Antworten®) bezeichnet.

7.1 Sprachverhalten

1. Laut Antworten auf die Fragen 3SG_GSW (Sprachgebrauch mit Geschwistern),
4SG_SCHUL (Sprachgebrauch mit Gleichaltrigen: Schule) und 5SG_DRAUSS
(Sprachgebrauch mit Gleichaltrigen: auf3erhalb der Schule) wird mit den Geschwi-
stern und Gleichaltrigen etwas haufiger als mit den Eltern (vgl. 6.2.1) K benutzt,
wahrend zwischen dem schulischen und dem auferschulischen Sprachverhalten
im Freundeskreis keine bedeutenden Unterschiede bestehen: 72% der Befragten
haben die Frage 3SG_GSW, 80% die Frage 4SG_SCHUL und 87% die Frage
5SG_DRAUSS mit K beantwortet.

224 Wir erinnern in diesem Zusammenhang nochmals an die Tatsache, dass es sich bei der vorliegen-
den Untersuchung um eine quantitative Untersuchung handelt (die Fragen sind entsprechend auch
grofitenteils geschlossen) und dass in den meisten Féallen, wie bereits in 5.3.1 erwahnt, kurze Antwor-
ten bzw. Ein-Wort-Antworten verzeichnet wurden. Unterfragen wie ,Pourquoi?“, ,C’est ou?”, ,Ce sont
quelles situations?” u.a. konnten nur bei ausreichender Zeit und hauptsachlich bei bestimmten Fra-
gen (so z.B. bei der Frage 39KINDER und bei den in 7.6 behandelten Fragen) gestellt werden.
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2. Die Sprachwahl beim Ansprechen einer Person durfte vor allem mit dem Kom-
munikationsort, dem Alter der angesprochenen Person und dem Kriterium ,be-
kannt/unbekannt® zusammenhangen. In den sog. grandes surfaces scheint der F-
Gebrauch angebracht zu sein: Die Frage 6AN_KAUFH (Ansprache: Kaufthaus) wurde
von 89% der Befragten mit F beantwortet, wiahrend in der boutik (7AN_BUTIK) nur
noch etwas mehr als die Halfte der Befragten F benutzen. Unbekannte Frauen
(10AN_UNBF) werden von 89% der Befragten, unbekannte Gleichaltrige
(BAN_UNBGL) von zwei Dritteln der Gruppe und vom Sehen bekannte im Viertel
wohnhafte Gleichaltrige (9AN_CHGL) nur noch von 43% der Befragten auf F ange-
sprochen. Die Lehrer (1 1AN_PROF) werden meistens auf F angesprochen (84%).

3. Die F-Antworten auf die o.g. Fragen wurden mehrmals folgenderweise begriindet:
Es sei hoflicher, F zu sprechen; mit Unbekannten/mit alteren Personen solle man F
sprechen; man wisse nicht, ob die betreffende Person K verstehe.

Beispiel 1: (6) ,Ben ce serait mal poli de parler C a la vendeuse.“; (6) ,,C'est plus représenté.
Ca fait plus ..." (,Plus quoi?®) ,Ca fait plus euh ... ¢a ¢a représente plus, je sais pas.“; (7) ,F,
c’est plus poli.“; (10) ,F, pour ét” poli.“; (6) ,Parce que je connais pas bien ... la caissiere.;
(8) ,Ben parce que je ne le connais pas!®; (10) ,Ben ... elle est plus agée.”; (6) ,Ben ... pour
que la personne comprenne mieux, puisqu’il y a des gens qui ... parlent pas le C.%; (8) ,Parce
que ... pour mieux dire, pour mieux faire ... je sais pas, euh si elle, elle parle F.“; (8) ,Ben le
F parce que je sais pas s7il parle F ou C, alors je parle F.*; (9) ,Dépend de ce qu’elle est, mais
d"abord en F.*

Zum K-Gebrauch wurden verschiedene Grunde (z.B. Scherzen, Verstandigungs-
grinde) angegeben. Einige unter 2KF kategorisierte Antworten signalisieren, dass
die Sprachwahl auch mit dem Aueren des Gesprachspartners zusammenhangt (vgl
auch Bsp. 1). Ein Befragter der Gruppe DREISPR (,Dreisprachig”) scheint mit sei-
nem Sprachverhalten seine K-Kenntnisse ,beweisen” zu wollen (vgl. letztes Zitat).

Beispiel 2: (11) ,F. Quelque fois en C, juste pour plaisanter.”; (4) ,Ben ca dépend des éléves,
il y en a qui ne parlent que C et ... pas du tout F, donc, ceux qui parlent que C - je parle C
aussi.”; (4) ,Avec les copains de classe — je parle C parce qu’ils comprennent pas le F.“; (10)
,Ca dépend, s’i a l'air ... si elle n"est pas réunionnaise on parle F, si elle est réunionnaise on

parle C.*; (4) ,C.* (,P?*225) ' Pour lui démontrer que je sais parler C!*

4. Im Zusammenhang mit der Kommunikation mit Unbekannten seien auch die
Antworten auf die Fragen 20UNB_GEF (K/F: Unbekannte/r, falls gefallt) und
78ANGESPR (von Unbekannten lieber auf K/F angesprochen) erwahnt: Fast drei
Viertel der Gruppe halten es fiir angebrachter, unbekannte Gleichaltrige anderen
Geschlechts, die einem gefallen, auf F anzusprechen. 57% der Befragten ziehen es
vor, von Unbekannten auf F angesprochen zu werden.

225 P?* steht hier sowie in den folgenden Beispielen fur die Zwischenfrage ,Pourquoi?”.
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7.1.1 Analyse

In die Analyse gingen die Indizes SG_GSWGL2 (Sprachgebrauch: Geschwister und
Gleichaltrige), AN_GL3 (Ansprache: Gleichaltrige) und AN_FORMELL3 (Ansprache:
formell/erwachsen) ein. Sie wurden aufgrund der Ergebnisse der Faktorenanalyse
mit den Rohvariablen 3SG_GSW bis 11AN_PROF gebildet, die sich auf den gemein-
samen Nenner ,Aussagen zum eigenen Sprachverhalten® bringen lassen.

3SG_GSW, 4SG_SCHUL und 5SG_DRAUSS (die zum additiven Index SG_GSWGL2
zusammengezogen wurden) gruppieren sich um den ersten, Variablen
6AN_KAUFH3, 7AN_BUTIK, 10AN_UNBF und 11AN_PROF (Index AN_FORMELL3)
um den zweiten und Variablen 8AN_UNBGL und 9AN_CHGL (Index AN_GL3) um
den dritten extrahierten Faktor. Hohere Indexwerte (3F, 2F) reprasentieren die Be-
fragten mit (Gberwiegend) F-Werten und der Indexwert 1K die Befragten mit (tiber-
wiegend) K-Werten auf den entsprechenden Rohvariablen.226

Uber die vorgestellten Indizes hinaus werden an dieser Stelle die Ergebnisse der
Analysen mit den zweikategoriellen Variablen 7SANGESPR2 (von Unbekannten lie-
ber auf K/F angesprochen) und 20UNB_GEF2 (K/F: Unbekannte/r, falls gefallt)
dargestellt. Sie gruppieren einerseits die F-Antworten (Wert 2F) und andererseits
die mit geringerer Haufigkeit auftretenden K- und KF-Antworten (Wert 1K).

Vor der Darstellung der wichtigsten in den Analysen mit den FAKTOREN227 ermit-
telten Ergebnisse sei noch erwdhnt, dass alle genannten Variablen erwartungsge-
map in signifikanten positiven Beziehungen zueinander stehen. So haben z.B. die
Befragten mit K-Werten auf AN_GL3 (Ansprache: Gleichaltrige) haufiger auch K-
Werte auf SG_GSWGL2 (Sprachgebrauch: Geschwister und Gleichaltrige) und um-
gekehrt die Befragten mit F-Werten auf AN_GL3 haufiger auch F-Werte auf
SG_GSWGL2.

1. Zunachst seien die Faktoren angesprochen, die uiber den sprachlichen Hinter-
grund der Befragten Auskunft geben. Alle untersuchten Variablen stehen in signifi-
kanten positiven Beziehungen zu den Faktoren SPHG (sprachlicher Hintergrund)
und AUSSERFAM (Eltern und Sprachgebrauch der Befragten: auf3erhalb der Fami-
lie), d.h. die Befragten der Gruppe ,F-sprachig® und die Befragten, deren Eltern au-

226 Einige Indizes sind aufgrund der Verteilungen der zugrunde liegenden Quellvariablen ungleichma-
Big verteilt: So betragt z.B. der Anteil der Befragten, die die auf das Ansprechen unbekannter erwach-
sener Personen (bzw. erwachsener Personen in eher als formell zu bezeichnenden Situationen) bezoge-
nen Fragen uberwiegend mit K beantwortet haben und somit zur Kategorie 1K des Index
AN_FORMELLS3 gehoren, lediglich 10%, wahrend die Gruppen 2KF (F- und K-Gebrauch) und 3F (nur
F-Gebrauch) jeweils rund 45% der Befragten umfassen. Die vorsichtshalber durchgefiihrten Analysen
mit der dichotomen Variablen AN_FORMELL2, bei der die Kategorie 1K mit der mittleren Kategorie
2KF zusammengefasst wurde, fihrten jedoch zu &dhnlichen Ergebnissen wie die Analysen mit dem
Index AN_FORMELLS. Die urspriinglichen Werte des Index SG_GSWGL2 konnten nur in zwei Katego-
rien aufgeteilt werden, da rund 60% der Befragten alle zugrunde liegenden Fragen mit K beantwortet
und dementsprechend den Wert 1K erhalten haben.

227 Auf die Beziehungen zwischen den vorgestellten Variablen und den relevanten Sprachattitiiden
betreffenden Variablen wird in den folgenden Abschnitten an mehreren Stellen eingegangen.
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Berhalb der Familie den F-Gebrauch verlangen bzw. bevorzugen, haben haufiger
hohere Werte (F-Werte) auf den untersuchten Variablen.228

Beispiele: 84% der Befragten der SPHG-Gruppe 1K (K-sprachig), 56% der Befragten der
mittleren SPHG-Gruppe (2KF) und nur 17% der Gruppe 3F benutzen mit ihren Geschwi-
stern und Freunden K. 59% der Befragten, deren Eltern auferhalb der Familie den F-
Gebrauch bevorzugen (AUSSERFAM-Wert 3F), haben den héchsten AN_FORMELL3-Wert 3F
und kein einziger den Wert 1K. D.h. die meisten Befragten dieser Teilgruppe benutzen in
formellen Situationen bzw. mit unbekannten Erwachsenen F und keiner K. Die Befragten
mit dem AUSSERFAM-Wert 1K verwenden in diesen Situationen hingegen z.T. K (24%) und
z.T. F (24%).

Die Antworten der kleinen Gruppe DREISPR (vgl. 6.2.1) weichen bei den meisten
Fragen nur unbedeutend von den Antworten der Restgruppe ab (d.h. sie benutzen
weder haufiger noch seltener als die anderen Schuler K bzw. F in formellen und
informellen Situationen); bei der Frage 7SANGESPR wurden jedoch bei zehn von elf
Befragten dieser Gruppe mit gultigen Antworten F-Werte verzeichnet, d.h. nahezu
alle Befragten dieser Teilgruppe ziehen es vor, von Unbekannten auf F angespro-

chen zu werden.

2. Alle zwischen dem Geschlecht und den untersuchten Variablen ermittelten Be-
ziehungen sind gleich ausgerichtet: Die W-Gruppe (Madchen) hat auf den Variablen
SG_GSWGL2, AN_GL3, AN_FORMELL3 und 78ANGESPR2 etwas haufiger F-Werte
und die M-Gruppe (Jungen) etwas haufiger K-Werte. Ein zufriedenstellendes Signi-
fikanzniveau haben allerdings nur die Beziehungen zwischen dem Geschlecht und
den beiden erstgenannten Variablen, die das Sprachverhalten mit den Gleichaltri-
gen ansprechen: So haben z.B. 67% der befragten Jungen und 52% der Madchen
den SG_GSWGL2-Wert 1K, der anzeigt, dass alle auf den Sprachgebrauch mit Ge-
schwistern und Gleichaltrigen bezogenen Variablen mit K beantwortet wurden.

3. Im Hinblick auf die Faktoren ALTER und KLNIV kénnen die Ergebnisse (es han-
delt sich in den meisten Fallen um sehr schwache Beziehungen) mit folgendem
Ausdruck zusammengefasst werden: ,Falls positive Beziehungen (mehr F-Werte in
hoéheren Altersgruppen bzw. in leistungsstarkeren Klassen), dann in der W-Gruppe,
falls negative Beziehungen (weniger F-Werte in héheren Altersgruppen bzw. in lei-
stungsstarkeren Klassen), dann in der M-Gruppe®.

Beispiele: Wie in A3.1 veranschaulicht, steigen in der W-Gruppe mit zunehmendem Alter die
Anteile der Befragten, die in der Kommunikation mit unbekannten Erwachsenen bzw. in
formellen Situationen ausschlieflich F benutzen (AN_FORMELL3-Wert3), wahrend sich in

der M-Gruppe kein Zusammenhang mit dem Alter andeutet. Die Analyse mit der Variablen

228 Unter Konstanthaltung des in 6.2.2 erwadhnten Faktors FZ FAM (Freizeit meistens im Familien-
kreis) wurde festgestellt, dass die o.g. Beziehungen ahnlich stark in allen FZ_FAM-Gruppen sind, d.h.
sowohl bei den Befragten mit starker Familienbindung als auch bei den Befragten mit niedrigen
FZ_FAM-Werten hangt der sprachliche Hintergrund positiv mit den oben untersuchten Aspekten des
Sprachverhaltens zusammen.
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78ANGESPR2 (von Unbekannten lieber auf K/F angesprochen) ergab Folgendes: In der M-
Gruppe sinken mit zunehmendem Alter bedeutend die Anteile der Befragten, die von Unbe-
kannten lieber auf F angesprochen werden: 60% der Befragten der jungsten und 33% der
Befragten der altesten Gruppe haben die betreffende Frage mit F beantwortet. Die Antwor-

ten der befragten Madchen verteilen sich hingegen gleichméagig auf alle Altersgruppen.

4. Zwischen dem sozialen Hintergrund (SOZHG) und den Variablen AN_GL3,
SG_GSWGL2 und 20UNB_GEF2 deuten sich eher nur sehr schwache positive Be-
ziehungen an, d.h. K-Werte wurden etwas haufiger in den sozial schwacheren und
F-Werte in den sozial starkeren Gruppen verzeichnet. Ein zufriedenstellendes Si-
gnifikanzniveau weist allerdings nur die erstgenannte Beziehung auf: 32% der Be-
fragten der Gruppe 1AL (arbeitslose Eltern), 37% der Befragten der Gruppe 2DEF
und 48% der Gruppe 3FAV haben den héchsten AN_GL3-Wert 3F, der anzeigt, dass
sie unbekannte und nur vom Sehen bekannte Gleichaltrige auf F ansprechen.

5. Nahezu alle Variablen stehen in signifikanten negativen Beziehungen zum Index
VIERTEL (viertelgebunden).22® Anders ausgedriickt, die Befragten mit hoéheren
VIERTEL-Werten erreichen auf den untersuchten Variablen haufiger K-Werte, d.h.
gebrauchen insgesamt haufiger K und umgekehrt. So zeigt z.B. die in A3.2 veran-
schaulichte Beziehung zwischen VIERTEL und AN_GL3, dass die Befragten der
Gruppe 1V (es handelt sich um Befragte, die sich selten oder nie im Viertel aufhal-
ten, ihre Freunde nicht im Viertel treffen und nicht ohne Begleitung ins Viertel aus-
gehen durfen) bedeutend haufiger als die Befragten der hoheren VIERTEL-Gruppen
unbekannte und vom Sehen bekannte (in Le Chaudron wohnhafte) Gleichaltrige auf
F ansprechen.

6. Im Zusammenhang mit den Gewohnheiten der Befragten bleibt noch zu erwah-
nen, dass in der Kommunikation mit Gleichaltrigen (und besonders mit unbe-
kannten Gleichaltrigen) K haufiger von den Befragten benutzt wird, die auch haufi-
ger im Freundeskreis verkehren. Die Analysen mit dem in 6.2.2 vorgestellten Index
FZ_FREU (Freizeit meistens im Freundeskreis) fiihrten zu den folgenden Ergebnis-
sen: Nur 17% der Befragten mit dem niedrigsten FZ_FREU-Wert 1NEIN, die ihre
Freunde nur in der Schule treffen, und 40% der Befragten mit dem héchsten
FZ_FREU-Wert 4JA, die ihre Freizeit meistens im Freundeskreis verbringen, ,trauen
sich zu“, unbekannte Gleichaltrige auf K anzusprechen (AN_GL3-Wert 1K). Eine
schwache aber gleich ausgerichtete Beziehung wurde auch zwischen FZ_FREU und
SG_GSWGL2 ermittelt: 52% der Befragten mit dem niedrigsten und 65% der Be-
fragten mit dem hoéchsten FZ _FREU-Wert benutzen in der Kommunikation mit

Gleichaltrigen nur K.

Dartiber hinaus scheinen die Befragten, die sich oft sportlich betatigen, weniger
haufiger zum Ansprechen der unbekannten oder vom Sehen bekannten im Viertel

229 Eine Ausnahme bildet die schwache und nur anndhernd signifikante, doch ebenfalls negativ aus-
gerichtete Beziehung zwischen VIERTEL und SG_GSWGL2.
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wohnhaften Gleichaltrigen auf F zu neigen:230 64% der Befragten, die nie Sport trei-
ben, 50% der Befragten mit dem Q1SPORT-Wert SELT, 45% der Befragten mit dem
Wert MANCH und nur 29% der Befragten mit dem Wert OFT sprechen unbekannte
und vom Sehen bekannte Gleichaltrige auf F an.

Hingegen wurde festgestellt, dass die Befragten, die sehr oft lernen und ihren schu-
lischen Pflichten nachgehen, bedeutend haufiger zum Gebrauch des F bei der An-
sprache unbekannter Gleichaltriger neigen als die Befragten mit den anderen
Q12LERNEN-Werten: 45% der Befragen, die die Frage Q12LERNEN mit OFT beant-
wortet haben und nur 23% der Befragten mit den anderen Werten haben den hoéch-
sten AN_GL3-Wert 3F.231 Andere Gewohnheiten, die auf Erfillung von Pfilichten
oder Pflichtbewusstsein hinweisen (z.B.: im Haushalt helfen, auf Geschwister auf-
passen, regelméflige Besuche des jeweiligen Gotteshauses; vgl. die entsprechenden
Variablen in 6.2.2) hingen hingegen in keiner Weise mit dem Sprachverhalten zu-

Samminerl.

7.2 Kreolisch: Sprache oder patois?

1. Wahrend die Frage 51REP_REU nach der ,wahren reunionesischen Sprache” von
drei Vierteln der Befragten mit K und von nur 18% der Befragten mit F beantwortet
wurde, verteilen sich die Antworten auf die offene Frage 26REP_K (K-
Reprasentationen: Sprache vs. patois) wie folgt: 42% der Befragten bezeichneten K
als une langue oder une vraie langue bzw. gaben Antworten, die auf die Gleichstel-
lung der beiden Sprachen hindeuten (Bsp. 1). Sie wurden in die Kategorie 1SPR
eingeteilt. 55% der Befragten, die K als patois, langage, langage familier, dialecte,
mélange, langue mélangée, language mélangé oder als ,deformiertes F*, ,modifi-
ziertes F*, fast eine Sprache” (Bsp. 2) beschrieben, wurden der Kategorie 3PAT zu-
geordnet. Die mittlere Kategorie 2MIT steht far 3% der Befragten mit ,Ich-weif3-
nicht“-Antworten.

Beispiel 1: ,C’est une vraie langue pourquoi non parce quon est ... on est d’origine réu-
nionnaise, c’est notre racine, quoi. On doit pas la changer.”; ,C’est une vraie langue de la
Réunion.*; ,Une langue, madame!”; ,,C est une vraie langue comme le F.*; ,C’est comme le F

madame!”; ,Une langue comme le F.“; “C’est une lange comme les autres!”

Beispiel 2: ,Euh ... patois.”; ,Ah ben en faite, c’est un patois, c’est c’est c’est comme le ...
les langues bretonnes je crois, c’est un peu ... ¢a fait un peu pareil.“; ,Un patois, parce que
C dans chaque pays ca change, C.*; ,C’est un patois. C'est juste un patois.“; ,Un langage,

un patois.”; ,Ben c’est ... une langue familiale. Ca nous permet de mieux parler, de mieux

230 Sport treiben heift haufig auch auf dem Spielplatz des Viertels bzw. vor dem eigenen Gebaude
Fuf3ball oder Basketball zu spielen und dabei haufiger in Kontakt mit anderen Jugendlichen zu kom-
men; und mehr Kontakt mit Gleichaltrigen durfte nach den o.g. Ergebnissen offensichtlich auch hau-
figeren K-Gebrauch mit unbekannten Gleichaltrigen bedeuten.

231 Da die o.g. Frage Q12LERNEN von 75% der Befragten mit OFT beantwortet wurde und die restli-
chen drei Antwortauspragungen mit insgesamt nur 25% vertreten sind, ging in die Analyse die dicho-
tome Variable Q12LERNEN2, die die Befragten mit dem Wert OFT den restlichen Befragten (25%) ge-
genuberstellt.
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communiquer. Presque un langage courant.”; ,Une langue assez familiére.”; ,Un langage, un
dialecte.”; ,C’est un dialecte, c’est un dialecte.”; ,Un dialecte. Parce que dans le monde per-
sonne ne peut parler C réunionnais. Ca dépend.”; ,Euh c’est un peu mélangé, c’est un peu
... du F mélangé avec — je sais pas, la langue martiniquaise, un peu comme ca ... mauri-
cienne.; ,C’est ... comme du F un peu déformé.”; ,Un patois. Pour moi c’est du F modifié.“;

»,C’est a peu prés comme une langue.”

2. Nach der Existenz verschiedener K-Varianten gefragt (27RER_VAR), haben mehr
als zwei Drittel der Befragten bejahende Antworten gegeben (1JA). Die restlichen
Antworten entfallen mit Ausnahme eines sehr geringen Anteils an ,Ich-weif3-nicht®-
Antworten (2%, Wert 2MIT) auf die Antworten wie z.B. “Non, je crois pas.”; ,C’est
toujours le méme créole.”; ,,C’est pareil.“; ,C est la méme chose, quoi.“ (SNEIN).

3. Im Folgenden fassen wir die Antworten auf die Unterfragen zu 27REP_VAR
(28REP_WELCH, 29REP_WO, 30REP_HAUTS) zusammen:

— Nur sieben von insgesamt 111 Befragten mit bejahenden Antworten auf
27REP_VAR konnten zu den K-Varianten keine weiteren oder keine genaueren
Angaben machen (,Je sais pas“). Ansonsten wurden die Unterschiede geogra-
phisch zumeist in Les Hauts eingeordnet: Am haufigsten kommen die Antworten
Les Hauts und les cirques vor, dartiber hinaus wurden o6fters Le Tampon, le sud,
les plaines und les villages oder vereinzelt auch Stadte wie z.B. Saint-Joseph,
Saint-Pierre oder Saint-Philippe genannt (Bsp. 1). Zweimal wurde die Chaudron-
Variante (d.h. die eigene Variante) als unterschiedlich bezeichnet und sechs Be-
fragte verwiesen nicht auf die regionalen Unterschiede sondern auf Varianten
verschiedener Alters- oder sozialer Gruppen oder auf die Schriftsprache (Bsp. 2).

— Nur zwei von insgesamt 56 Befragten, die den Ausdruck Les Hauts benutzten,
konnten diesen bei der Frage SOREP_HAUTS nicht anders beschreiben als: ,Je
sais pas, un peu plus loin“ bzw. ,Les Hauts ben c’est ... ou il fait plus frais.”
(.C'est ou?”) ,Ben comment dire ¢a ... Ansonsten wurden am haufigsten Ant-
worten wie les cirques, la montagne und les plaines gegeben; vereinzelt treten
auch les hauteurs, la campagne oder Le Piton auf und zwei Befragte verwiesen
auf die Unterscheidung zwischen Les Hauts und Les Bas (Bsp. 3).

— Bei der Frage nach den Unterscheidungsmerkmalen (28REP_WELCH) kommen
konkretere Beispiele — die Nennungen von lu oder pu (gerundet im Gegensatz zu
libzw. piim créole des Bas) und ein Hinweis auf ,unterschiedliche Personalpro-
nomen” — insgesamt nur viermal vor. Ansonsten wurden fast ausschlieflich ver-
allgemeinernde Hinweise auf Akzent, Aussprache oder Wortschatz verzeichnet
und/oder es wurde — zumeist kichernd — auf die ,singende Sprechweise® in Les
Hauts verwiesen. Vereinzelt war auch von Sprachmischung und Sprechtempo,
von ancien créole oder gros créole, von einem besseren oder einem schwer ver-
stdndlichen K die Rede (Bsp. 4).
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Beispiel 1: ,Euh ... surtout en ... dans Les Hauts.“; ,A Saint-Pierre, au Tampon, dans Les
Hauts.“; ,Euh ... a Mafate, comme ca.“; ,A la Plaine des Cafres.“; ,Peut-étre dans les villa-

ges®; ,Au Port la, de 1'aut” coté, du Port.”; ,Dans le sud.”

Beispiel 2: ,A coté de chez moi.” (,C est o1?*) ,Au Chaudron.*; ,Ben il y en a qui parlent ...
plus poliment, ils disent pas les mémes mots ... des mots plus gentils, parce qu’il y a cer-
tains mots créoles qui sont plus agressifs.“; ,Des gens ... de bonnes familles. Dans les quar-
tiers défavorisés, ¢a c’est vraiment le C, le C pur.”; ,,Oui, parce que certains ils ne savent pas
bien parler C, d’autres, c’est la différence entre les anciens et les plus jeunes.“; ,C’est ce
que j'ai vu dans Le Visu, il y a des ... il y a comme des petits des ... des petits bandes dessi-

nées, c’est écrit un peu en C et c’est écrit bizarrement. 232

Beispiel 3: “C’est 1a, la montagne. Ceux qui vivent dans la montagne, dans les cirques.”; “La
Plaine, Mafate.”; “Puisqu’il y a Les Bas et Les Hauts. Et ... Les Bas, ils sont plutét francais

et Les Hauts c’est plutét ... en chantonnant.”

Beispiel 4: “Ben ils rajoutent ... des fois quand ils parlent ... i met lu devant, et nous on
parle pas comme ca.”; “Je sais pas, pour les pronoms personnels ... c’est différent, et puis
les ... expressions aussi, souvent.”; “Ben ... ils ont un accent.”; ,L accent.”; “Ils prononcent
pas pareil.”; “L’'emploi des mots.”; “Ben ils parlent en chantant.”; “IlIs chantent un peu.”;
“Ben ... ils chantent.”; ,Ben il y a beaucoup qui parlent plus vite, beaucoup qui mélangent
un peu tout.”; ,Dans Les Hauts il y a des Yab.” (,Des Yab?“) ,C’est des gens ... comme nous
mais ils ne parlent pas de méme facon. Ils parlent trés vite le C.“; ,Dans Les Hauts, ils par-
lent I'ancien C.%; ,Dans les villages, c’est du C ancien.”; ,Ben ... Ben dans Les Hauts c’est le
gros C.%; ,Ben il parait que dans Les Hauts i ... c’est pas pareil, dans Les Hauts ils parlent
mieux le C, tout comme ca. Je sais ... je sais pas trop.“; ,Dans Les Hauts, ca doit étre plus
difficile. (,Comment?“) ,C’est peut-étre plus difficile dans Les Hauts. C’est plus difficile,

dans Les Hauts.” (,Plus difficile de comprendre?“) ,,Oui.“

7.2.1 Analyse

Folgende Variablen wurden analysiert: die zweikategoriellen Variablen
51REP_REU2 und 26REP_K2, die durch Zusammenfassung der o.g. Werte 2KF und
3F (51REP_REU2) bzw. 2MIT und 3PAT (26REP_K2) erstellt wurden (Werte 1K der
neuen Variablen stehen also fur Befragte, die K als ,wahre reunionesische Sprache*
bezeichneten bzw. dem K den Status einer Sprache nicht absprechen) und die
zweikategorielle Variable 27REP_VAR2, deren Kategorisierung ausgehend vom Kri-
terium ,Existenz der K-Varianten bejaht/nicht bejaht* (Werte 1JA und 2NEIN) er-
folgte.

Im Vorfeld noch einige Anmerkungen zu den Beziehungen zwischen den unter-
suchten Variablen:

232 Der Befragte bezieht sich auf den K-sprachigen Streifen Boule & Bill in der Fernsehzeitschrift Le
Visu.
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Zwischen den Variablen 51REP_REU2 und 26REP_K2 besteht ein hochsignifi-
kanter positiver Zusammenhang: Die Befragten, die K nicht als ,wahre reunione-
sische Sprache” bezeichneten, haben haufiger (76%) als die Befragten mit dem
51REP_REU2-Wert 1K (52%) K als patois, dialecte u.a. bezeichnet.

Die Beziehung zwischen 26REP_K2 und 27REP_VAR2 ist eher sehr schwach: In
der Gruppe 2PAT (Kreolisch als patois) ist der Anteil der Befragten, die die Frage
nach der Existenz der K-Varianten bejahend beantworteten, um rund 10% ho-
her als in der Gruppe 1SPR.

1. Die bedeutendsten Ergebnisse wurden in den Analysen mit den Faktoren festge-

stellt, die auf den sprachlichen Hintergrund verweisen:

SPHG steht in positiven Beziehungen zu den Variablen 51REP_REU2 und
26REP_K2: Die Befragten aus den K-sprachigen Familien bezeichneten K be-
deutend haufiger als ,wahre reunionesische Sprache” (der entsprechende
51REP_REU2-Wert 1K wurde bei 86% der ,K-Sprachigen®, 74% der ,Zweispra-
chigen® und 52% der ,F-Sprachigen” verzeichnet) und der Anteil der Befragten,
die es als patois, dialecte u.a. beschrieben oder keine Antwort auf diese Frage
wussten, ist in der SPHG-Gruppe ,K-sprachig” niedriger als in den beiden ande-
ren Gruppen (,K-sprachig”: 46%, ,Zweisprachig”: 62%, ,F-sprachig”: 65%).

Zu erwahnen ist auch, dass die Befragten, deren Eltern sich fir den F-Gebrauch
auflerhalb der Familie einsetzen (der hochste AUSSERFAM-Wert 3F), K etwas
weniger haufig (62%) als die anderen AUSSERFAM-Gruppen (1K: 82%, 2KF:
80%) als ,wahre reunionesische Sprache® bezeichneten.233

Werte 2PAT (Kreolisch als patois) wurden dartiber hinaus bei neun von elf Be-
fragten der Gruppe DREISPR verzeichnet. Die ,Dreisprachigen” tendieren also
gleich wie die hoheren AUSSERFAM-Gruppen dazu, dem K den Status der Spra-
che abzuerkennen.

2. Die Beziehungen zwischen den beiden o.g. Variablen und den restlichen Fakto-

ren (FAKTOREN 1) sind sehr schwach oder nur in bestimmten Teilgruppen vorhan-

den und werden hier nur am Rande erwahnt:

Zwischen 51REP REU2 und dem Faktor GESCHL wurde eine nur annidhernd
signifikante Beziehung festgestellt, d.h. in der M-Gruppe (Jungen) ist der Anteil
der Werte, die K als ,wahre reunionesische Sprache“ ausweisen, etwas hoéher.
Die Beziehung zwischen GESCHL und 26REP_K2 ist ahnlich ausgerichtet (von
der M-Gruppe wurde K etwas haufiger als Sprache bezeichnet), jedoch gleichfalls
sehr schwach.

233 Auch die Beziehung zwischen dem Faktor AUSSERFAM und der Variablen 26REP_K2 ist positiv
ausgerichtet (die Befragten, deren Eltern den F-Gebrauch auferhalb der Familie verlangen, haben K
etwas haufiger als patois bezeichnet), jedoch sehr schwach.
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- Im Zusammenhang mit dem Antwortverhalten der befragten Madchen und Jun-
gen wurde auf3erdem festgestellt, dass in der W-Gruppe mit zunehmendem Alter
die Anteile der Befragten, die die Frage nach der Existenz verschiedener K-
Varianten bejahend beantworteten, bedeutend steigen (vgl. A3.3234), dass mit
hoherem Alter in der W-Gruppe aber auch leicht die Anzahl der Befragten steigt,
die Kreolisch als patois bezeichneten.

- Bivariate Analysen mit den restlichen Faktoren (KLNIV, SOZHG) fiihrten zu kei-
nen signifikanten Ergebnissen; es sei aber noch erwahnt, dass eine Uberpriifung
der sich zwischen 51REP_REU2 und KLNIV schwach andeutenden positiven Be-
ziehung (je hoher das Leistungsniveau der Klasse, desto stirker die Tendenz, K
nicht als ,wahre reunionesische Sprache® darzustellen) unter Konstanthaltung
des Faktors ALTER zum Ergebnis fiihrte, dass diese Antworttendenz eher nur in
den beiden alteren Gruppen (starker in der dltesten) besteht.

3. Das Sprachverhalten mit den Geschwistern und Gleichaltrigen (SG_GSWGL2)
hangt schwach positiv mit den Variablen 26REP_K2 und 51REP_REUZ2 zusammen:
32% der Befragten, die K als Sprache bezeichneten, und 47% der Befragten mit den
Antworten wie patois, dialecte u.a. gehoren zur SG_GSWGL2-Gruppe 2F, die im
Unterschied zur Gruppe 1K in der Kommunikation mit den Geschwistern und
Gleichaltrigen nicht ausschlieflich K benutzt. 33% der Befragten, die K als ,wahre
reunionesische Sprache" bezeichneten, und 59% der Befragten, die diese Frage mit
KF oder F beantworteten, haben den SG_GSWGL2-Wert 2F. Die Beziehungen zu
den anderen auf Sprachverhalten bezogenen Variablen sind gleichfalls positiv aus-
gerichtet, jedoch extrem schwach.

7.3 Rolle und Vitalitat des Kreolischen

1. Um nach Antworten auf die Fragen 38K_STERB, 44K_PFLEG, 55K _UNWI und
56K_WICHT zu urteilen, wird K trotz der in 7.2-1 (Bsp. 2) und 7.1-3 (Bsp. 1) wie-
dergegebenen Aussagen fur wichtig und lebendig gehalten: Jeweils rund 70% der
Befragten beantworteten die Frage, ob K eines Tages verschwinden bzw. sterben
wird (38K_STERB), verneinend und bezeichneten die Behauptung, K habe keinen
Platz im modernen Leben (55K_UNWI) als nicht zutreffend. Fast 90% der Befragten
waren der Meinung, K sei wichtig fir das Leben auf La Réunion (56K_WICHT: 89%
der K-Antworten) und miusse gepflegt und aufrechterhalten werden (44K_PFLEG:
85% der K-Antworten).

2. Bejahende Antworten auf die Frage 44K_PFLEG sowie auch verneinende Ant-
worten auf 38K_STERB wurden von einigen Befragten mit AuBerungen wie ,Das
sind unsere Wurzeln, das ist unser Erbe, unser Blut® gestiitzt, bei 38K_STERB

234 In der M-Gruppe wurde, wie der entsprechenden Teiltabelle (M) entnommen werden kann, keine
bedeutende Antworttendenz festgestellt.
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kommt dartiber hinaus das Argument ,Es werden immer ein paar Menschen K

sprechen® vor.

Beispiel 1: (44) ,Oui parce que c’est ... c’est quelque chose de ... c’est comme un patrimoine,
quoi.”; (44) ,Oui, c’est un patrimoine.“; (44) ,,Oui, c’est notre langue natale.“; (44) ,,Oui il faut
le garder parce que ... c’est important.”; (38) ,Non, je pense pas, parce que c’est notre raci-
ne.“; (38) ,Non. Ca va rester dans le sang. C’est dans le sang.”; (38) ,Ah non!* (,Non?*) Il y
aura toujours un, deux personne(s) qui parlera C.“; (38) ,Ah non, un peu on gardera la lan-

gue du C!*; (38) ,Non, je crois pas parce qu’ils tiennent vraiment a leur langue.* 235

JA-Antworten auf die Frage 38K_STERB wurden von einigen Befragten mit dem Ge-
nerationswechsel und den Veranderungen des K bzw. dessen ,Anndherung* an F
begrindet. Einmal wurde das Bedauern tiber das erwartete Aussterben des K aus-
gedrickt. Dass K nicht gepflegt und aufrechterhalten werden solle (44K_PFLEG),
wurde zweimal mit ,F ist hoflicher” erklart, und als Begriindung daftir, dass K keine
bedeutende Rolle im modernen Leben spiele (55K _UNWI), wurde einmal die Be-
deutung des F bei der Arbeitsuche betont.

Beispiel 2: (38) ,,On parle encore C mais ... quand tous les anciens ils vont mourir ... plus F,
oui.”; (38) ,De toute facon ... oui, parce que c’est une vieille langue, elle est mélangée. De
plus en plus, ah! Parce que le C il est rapproché du F, il va se transformer.“; (38) ,Oui, ca va
disparaitre mais moi méme, je veux pas.“; (44) ,Non.“ (,P?“) ,Parce que je trouve que c’est
pas trés poli de parler en C avec quelquun.®; (44) ,Euh ... oui et non.“ (,Et pourquoi oui,
pourquoi non?“) ,Non mais ... je sais pas ... je suis plus pour oui mais ... (,Et pourquoi
non?“) ,De toute facon ... des fois ... c’est utilisé n"importe comment. Juste pour dire des
choses vilaines.*; (55) ,,Oui!" (,P?“) ,Parce que si on rode un travail, il faut parler en F, pas

en C!*

Ansonsten entsprechen die Erklarungen, warum K wichtig bzw. unwichtig fiir das
Leben auf La Réunion sei (56K_WICHT), dem folgenden Muster: K sei wichtig, weil
viele kein F koénnen. K sei nicht wichtig, weil man sich auch auf F verstandigen

konne.

Beispiel 3: ,Ben oui, oui parce qu’il y a des gens, quand on parle F comprend pas, alors, on
parle franc- on parle C et ca i comprend tout de suite.”; ,Oui, assez parce que beaucoup de
gens a la Réunion parlent C.“; ,Oui, parce que si on te dit quelque chose en C et tu com-
prends rien, parce qu’il y a personne(s) ne sait pas parler F. Parce que je connais des per-
sonnes dans mon immeuble qui sait pas parler F.“; ,Non, il y a des gens qui s’adaptent tres
bien, il y a des gens qui viennent de ... il y a beaucoup d étrangers qui viennent a la Réuni-
on et pourtant ... ils arrivent a vivre sans apprendre le C, quoi.“; ,Non madame! Parce que,

parce qu’ici, on connait ... on peut parler le F aussi.”

235 Der letzte Satz stammt von einem Befragten der Gruppe DREISPR, der sich, obwohl er gleichfalls K
beherrscht und benutzt, offensichtlich nicht zu den K-Sprechern zahlt.
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7.3.1 Analyse

Die vier o.g. Variablen, die direkter als andere Variablen die symbolische Rolle und
Vitalitat des K ansprechen, wurden zum additiven Index VITAL3 (Vitalitit des Kreo-
lischen) zusammengefasst. Wert 1K steht fiir Befragte, die die Fragen 38K_STERB
und 55K_UNWI verneinend und die Fragen 44K_PFLEG, 56K _WICHT zustimmend
beantworteten und der Wert 3F fur Befragte, bei welchen auf mindestens zwei Va-
riablen Werte verzeichnet wurden, die gegen die Vitalitit des K sprechen (z.B. JA-
Antworten auf die Fragen 38K_STERB und 55K_UNWI) oder auf allen vier Variablen
mittlere Werte (,Ich weif nicht” u.a.) vorliegen.

1. Wahrend mit den Faktoren ALTER, GESCHL und KLNIV weder in der bivariaten
noch in der multivariaten Analyse signifikante Ergebnisse ermittelt wurden, besteht
zwischen dem Index VITAL3 und dem Faktor SOZHG ein signifikanter negativer
Zusammenhang: Werte zugunsten der Vitalitat des K (1K) treten am haufigsten in
der sozial starksten Teilgruppe 3FAV und am seltensten in der Gruppe mit arbeits-
losen Eltern auf (vgl. A3.4).

2. Dartiber hinaus ist zu erwdhnen, dass in der Gruppe DREISPR kein einziger 1K-
Wert verzeichnet wurde. Sieben von insgesamt elf Befragten gehdéren zur ansonsten
am schwachsten belegten VITAL3-Kategorie 3F.

3. Die Aussagen hinsichtlich der Rolle und Vitalitdt des K hangen weder mit dem
Sprachverhalten mit Geschwistern und Gleichaltrigen (SG_GSWGL2) noch mit der
Sprachwahl beim Ansprechen unbekannter gleichaltriger oder erwachsener Perso-
nen (AN_GL3, AN_FORMELLS3) signifikant zusammen.

7.4 Geld, Arbeit, Erfolg, Bildung, Zukunft

1. Die auf Sprachgebrauch und finanzielle Situation bezogenen Variablen verteilen
sich wie folgt: Nahezu die gesamte Gruppe (89%) hat die Frage 14GELD (K/F: Geld
verdienen) mit F beantwortet. Anders die Reaktionen auf die etwas provokativen
statements 43K_ARMWI (K: flir arm gehalten) und 53K_ARMBL (K: arm bleiben),
welche von jeweils 89% der Befragten als nicht zutreffend bezeichnet wurden.236

Die Antworten auf die drei Fragen lassen sich folgenderweise zusammenfassen:

— 3F: 13% der Befragten haben die Frage 14GELD mit F beantwortet und dartiber
hinaus mindestens eine der Behauptungen 43K_ARMWI und 53K_ARMBL als
zutreffend bezeichnet.

— 2KF: Die meisten Befragten (77%) drickten zwar bei der Frage 14GELD die Mei-
nung aus, dass der F-Gebrauch eher zur Verbesserung der finanziellen Situati-

236 Zwei Befragte begrindeten ihre Antworten auf 53K_ARMBL wie folgt: ,Non, il y a plein de créoles
qui sont riches!*; ,Non, Non, pas du tout.” (,Non?“) ,Non, pas du tout. Il y a des grands fermiers qui
parlent en C et méme d ailleurs il y a des gens qui parlent trés bien le C et des fois mieux de ceux qui
sont pauvres!” Ansonsten waren die Antworten auf die im vorliegenden Abschnitt behandelten Fragen
groftenteils kurz (z.B. ,Non.“; ,Non, c’est pas obligé.”).
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on fiihrt, ohne jedoch den Behauptungen 43K _ARMWI und 53K_ARMBL zuzu-
stimmen.

— 1K: Nur 10% der Befragten haben die Frage 14GELD mit K und keine der Fra-
gen 43K_ARMWI und 53K_ARMBL bejahend beantwortet, d.h. sie verbinden laut
ihren Antworten die finanzielle Situation (bzw. die Chancen, diese zu verbessern)
nicht unbedingt mit dem F-Gebrauch.237

2. Die Antworten auf die Fragen 16ARB, 17ARB_VIE, 70ARB und 74F_ARB spre-
chen deutlich dafiir, dass die meisten Befragten berufliche Chancen in engstem Zu-
sammenhang mit dem F-Gebrauch und den F-Kenntnissen sehen: Fast die gesamte
Gruppe hat die Frage 16ARB (K/F: Arbeit finden) mit F beantwortet (99%) und dem
statement 74F_ARB (F wichtig um Arbeit zu finden) zugestimmt (97%). Die Frage
17ARB_VIE (K/F: Arbeit finden im Viertel) nach dem Sprachgebrauch bei der Ar-
beitsuche im eigenen Viertel wurde zwar vergleichsweise haufiger mit K beantwortet
(18%); auch hier tiberwiegen jedoch mit 74% stark die F-Antworten. Auch bei der
im Hinblick auf den interessierenden Sachverhalt allgemeiner formulierten Frage
70ARB (wichtig um Arbeit zu finden) — unter den sechs angebotenen Antwortkate-
gorien sollten diejenigen gewahlt werden, die nach Meinung der Befragten zu besse-
ren beruflichen Chancen fiihren — wurde F vergleichsweise haufig genannt: Die
ausgehend vom Kriterium ,F genannt/nicht genannt” gebildete dichotome Variable
70ARB2 (wichtig um Arbeit zu finden: F genannt) ergab, dass die Antwortméglich-
keit parler bien le F von 72% der Befragten gewahlt wurde.238

Ein Vergleich der Antworten auf die vier Fragen fihrte zum folgenden Ergebnis:

— 3F: Bei 50% der Befragten wurden bei allen vier Fragen Werte verzeichnet, die
auf den Zusammenhang zwischen den F-Kenntnissen und den beruflichen
Chancen hinweisen, d.h. bei der Frage 70ARB wurde die Antwortmoglichkeit
parler bien le F gewahlt, die Fragen 16ARB und 17ARB_VIE wurden mit F und
die Frage 74F_ARB zustimmend beantwortet.

— 2KF: 42% der Befragten haben entweder F-Werte auf 70ARB2 oder F-Werte bei
allen anderen Fragen.

— 1K: Lediglich 8% der Befragten haben weder F-Werte auf 70ARB2 noch haben
sie die restlichen Fragen ausnahmslos mit F bzw. mit ,Ja“ beantwortet.239

3. Die auf den Zusammenhang zwischen Sprachgebrauch und Erfolg bzw. die
~Nutzlichkeit* der Sprachen im Allgemeinen bezogenen Fragen 21ERFO (K/F: Erfolg
haben), 40K_ERFO (K: Erfolg haben) und 50K_UNNUT (nutzlichere Sprachen als K)

237 Bei dieser Kategorisierung wurden die Antworten zweier Befragten, die die Frage 14GELD mit K
und die Frage 53K_ARMBL zustimmend beantworteten, nicht berticksichtigt.

238 7% der Befragten wahlten nur diese, die restlichen Befragten dartiber hinaus noch (zumeist ein
oder zwei) andere Antwortmoglichkeiten.

239 Da die Anteile der F-Werte bei den Variablen 16ARB und 74F_ARB extrem hoch sind, handelt es
sich hierbei meistens um die Befragten, die die Frage 17ARB_VIE mit K oder mit KF beantwortet ha-
ben.
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wurden wie folgt beantwortet: 90% der Befragten auflerten die Meinung, F konne
eher als K zum Erfolg fihren (21ERFO). Vergleichbar damit bezeichneten 87% der
Befragten die Behauptung, es gebe nutzlichere Sprachen als K (50K_UNNUT), als
zutreffend. 38% der Befragten waren jedoch der Ansicht, auch K kénne zum Erfolg
beitragen (40K_ERFO).240 51% der Befragten haben auf der neu gebildeten dichoto-
men Variablen ERFOLG2, die die Antworten auf alle drei Fragen zusammenfasst,
den Wert 2F, der anzeigt, dass K bei allen drei Fragen als weniger ntitzlich bzw. er-

folgbringend bezeichnet wurde.24!

4. Die auf Sprachgebrauch und Bildung bezogenen Fragen 18BILD (K/F: Bildung)
und 75BILDWI (F: fiir gebildet gehalten) wurden gleichfalls sehr haufig, d.h. von
90% (75BILDWI) bzw. von 95% (18BILD) der Befragten mit F bzw. ,Ja" beantwortet.
Das etwas provokativ formulierte statement 46K_UNGEB (K: ungebildet bleiben)
bezeichneten jedoch 60% der Befragten als unzutreffend.

Ausgehend von den Antworten auf die drei Fragen kann die Gruppe folgenderweise
aufgeteilt werden:

— 3F: 36% der Befragten haben bei allen drei Fragen die Werte, die zugunsten des
F bzw. zuungunsten des K sprechen.

— 2KF: 53% der Befragten haben zwar die Fragen 18BILD und 75BILDWI mit F
beantwortet, ohne jedoch das statement 46K_UNGEB zu bejahen.

— 1K: Bei lediglich 11% der Befragten wurden weder F-Werte bei den beiden au-
Berordentlich haufig mit F beantworteten Fragen 18BILD3 und 75BILDWIS3 ver-
zeichnet, noch haben sie dem statement 46K_UNGEB zugestimmt.242

5. Negative Reaktionen auf den K-Gebrauch spricht neben den o.g. Fragen

43K_ARMWI und 75BILDWI auch die Frage 57K_UNHOF (K sprechen: fiir unhéflich

gehalten) an. Sie wurde von mehr als der Hélfte der Befragten (53%) bejahend und
von 42% der Befragten verneinend beantwortet.

6. Die Antworten auf die Fragen 45K _SWLEB (einsprachig K: Leben schwieriger),
59K _SWK (einsprachig K: Schwierigkeiten) und 73F_SWK (einsprachig F: Schwie-
rigkeiten) geben Auskunft dartiber, inwieweit die Befragten die Einsprachigkeit mit
Schwierigkeiten verbinden. Sie sind im Vergleich zu den meisten o.g. Variablen
gleichmagiger verteilt (denn ,Schwierigkeiten“ bedeutet nicht unbedingt materielle
Schwierigkeiten), d.h. JA- und NEIN-Antworten sind mit jeweils zwischen 40% und
60% vertreten (45K SWLEB: 57%, 59K SWK: 49%, 73F SWK: 58% der JA-
Antworten).

Die Antworten auf die drei Fragen kénnen folgenderweise zusammengefasst werden:

240 Beispiele: ,,Si madame, ca sert ¢a!®; ,,Oui, oui! Parce que quand, quand on rencontre des gens creéo-
les c’est bien aussi de s exprimer en C avec aux.”

241 Bei dieser Kategorisierung wurden sechs Befragte — fiinf davon Madchen — mit relativ inkonse-
quentem Antwortverhalten (die Frage 40K_ERFO wurde verneinend und die Frage 21ERFO mit K oder
KF beantwortet) nicht berticksichtigt.

242 Bei dieser Gruppierung wurden die Antworten zweier Madchen der jingsten Gruppe nicht bertck-
sichtigt, die die Frage 75BILDWI mit F und die Frage 46K_UNGEB mit JA, die Frage 18BILD jedoch
mit K beantwortet haben.

187



— 8F (nur K: Schwierigkeiten, nur F: keine Schwierigkeiten): 37% der Befragten
haben die Frage 73F_SWK verneinend und die Frage 45K_SWLEB3 und/oder die
Frage 59K_SWKS3 zustimmend beantwortet; ihrer Meinung nach kénnen also

eher nur fehlende F-Kenntnisse zu Schwierigkeiten fitihren.

— 2KF (nur K = nur F): Diese Gruppe umfasst 44% der Gesamtgruppe und setzt
sich aus den Befragten zusammen, die weder bei fehlenden K- noch bei fehlen-
den F-Kenntnissen mit Schwierigkeiten rechnen und den Befragten, die alle Fra-
gen bejahend beantwortet haben, d.h. sowohl das Leben der K-Sprachigen als
auch das der F-Sprachigen - falls einsprachig — mit Schwierigkeiten verbunden

sehen.

— 1K (nur F: Schwierigkeiten, nur K: keine Schwierigkeiten): 19% der Befragten
haben entweder nur die auf K bezogenen Fragen 45K_SWLEB3 und 59K_SWK3
verneinend beantwortet oder sie haben JA-Werte bei der Frage 73F_SWK3 und
schwankende (JA + NEIN) Werte bei den Fragen 45K_SWLEBS3 und 59K_SWKS3.
D.h. Schwierigkeiten sind eher zu erwarten, wenn keine K-Kenntnisse vorhan-
den sind. Der Anteil der Befragten, die das Umgekehrte behaupten (s.o. die Ka-
tegorie 3F), ist offensichtlich doppelt so hoch.

7. Im Zusammenhang mit der K-Sprachigkeit (45K_SWLEB, 59K_SWK) wurden
Schwierigkeiten bei der Arbeitsuche und bei administrativen und anderen Erledi-
gungen oder allgemeiner Verstandigungsschwierigkeiten in der Kommunikation mit
F-sprachigen Personen erwahnt, ohne eine bestimmte Situation zu nennen (Bsp. 1).
JA-Antworten auf die Frage 73F_SWK nach den Schwierigkeiten der F-Sprachigen
wurden mit einigen Alltagssituationen (einmal auch mit Konfliktsituationen) veran-
schaulicht. Bei einer NEIN-Antwort wurde auf die Verwandtschaft der Sprachen
hingewiesen (Bsp. 2).

Beispiel 1: (45) ,Non, mais ... c’est un peu difficile, parce qu’il y a des gens qui préférent
parler F pour avoir euh ... plus ... comment dire, par exemple pour avoir un travail ben il
faut parler, savoir parler F que C.*; (59) ,Oui, pour le travail.”; (59) ,Oui, si on veut chercher
du travail.”; (45) ,Ben oui, pour s’exprimer.© (,Ou, en quelle situation?“243) ,Euh dans ... les
bureaux ... chez le médicin, par exemple.“; (59) ,Oui, dans les banques, dans les bureaux.;
(59) ,,Oui.” (,SIT?“) ,Devant la police.”; (45) ,Je pense que ... je pense que oui, parce que le C
c’est pas, c’est pas vraiment une ... une langue, et ce n’est pas écris non plus. Donc le F ¢ca
permet plus de ... de se développer, de de ... de communiquer avec les autres. Si on parle
que C - eh ben, on ne parle qu'a des Réunionnais. Parce que les Francais comprennent ri-
en.“; (45) ,,Oui, c’est vrai parce que pour se faire comprendre avec des Métropolitains, c’est

vrai que c’est un peu difficile.”

Beispiel 2: “Oui. Pour aller au marché forain.“; “Pour communiquer avec les voisins, les pe-

tits copains, oui. Ben ils vont comprendre, mais je crois que c’est mieux de parler C avec

243 Djese Unterfrage wird im Folgenden mit ,SIT?" abgektirzt.
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eux.”; “Oui.” (,SIT?“) ,Euh quand ... un créole te parle ... on ne comprend pas ce que ce qu’il
dit.”; “Oui. (,SIT?“) ,Ben avec les ga, les gens qui ne parlent que le C. Donc on peut pas
comprendre.”; “Oui.” (“SIT?") ,Euh par exemple un chef d’entreprise, il y a quelquun qui
arrive et il t'insulte en C, ben toi, tu comprendras pas ce qu’il dit!*; “Je pense pas. Parce que

le F, c’est ... de toute facon le C c’est dérivé du F.*

8. Abschlieffend sei noch die Verteilung der Antworten auf die zukunftsbezogenen
Fragen 39KINDER und 58EHE angesprochen: Wahrend die Frage 39KINDER nach
dem beabsichtigten Sprachgebrauch mit den eigenen Kindern von 80% der Befrag-
ten mit F und von lediglich 20% der Befragten mit K (14%) oder KF (6%) beantwor-
tet wurde, ist der Anteil der F-Antworten bei der Frage 58EHE (K/F: mit eigenem
Ehepartner) um nur knapp 10% hoéher als der der K-Antworten: 44% der Befragten
auferten den Wunsch nach einem F-sprachigen Ehepartner, wohingegen 35% diese
Frage mit K beantworteten.

9. Die F-Antworten auf die Frage 39KINDER wurden mit besseren Zukunfts- und
beruflichen Chancen, besserer Bildung und weniger Schulschwierigkeiten erklart
oder allgemeiner mit Auferungen wie: F sei niitzlicher, wichtiger, verbreiteter; K
lerne man von allein. Mehrmals wurde auch F mit guter Erziechung bzw. K mit Un-
hoflichkeit oder Respektlosigkeit assoziiert (Bsp. 1). Im Zusammenhang mit den K-
Antworten wurden mehrmals Argumente vorgebracht, die auf die Frage der sprach-
lichen bzw. sprachpolitischen Identitat und auf die Sorge um die Aufrechterhaltung
des K verweisen (Bsp. 2).244

Beispiel 1: ,Ca va les aider dans leur avenir.“; ,Pour qu’ils réussissent dans la vie.”; ,Ben
pour qu un jour i part bien 1'école ... et pour trouver du travail, aussi.“; ,Parce que le F c’est
la langue que ... on a besoin pour trouver un travail, comme c¢a.“; ,Ben comme c¢a, ¢a va
mieux ... les apprendre en ... a I'école.”; ,Ben c’est pour 1'école. Ca sert pour 1"école.”; ,Pour
I'ecole.”; “Parce que c’est une langue plus utile.”; ,Ben parce que c’est ... euh ... la langue
plus importante.”; “Parce que F c’est, comment, une langue connue.”; ,Parce que c’est un
langage qui est euh ... qui est plus parlé par des gens.”; “Parce que la la langue du F, tu
peux parler partout, et 1'anglais aussi, tu peux parler partout. Que par exemple si tu pars
en Métropole, tu parles en C, ils vont rien savoir, rien comprendre.”; “Puisque le C ca vient
apres. Le C il va I'apprendre lui méme, quoi. C'est quelque chose que ... avec les copains et
tout comme ca, ¢ca c’est quelque chose qu’il va apprendre par lui méme. Je vais d"abord
enseigner le F.“; “Ben comme ca ils vont dire que c’est un enfant éduqué.“; “Parce que ... ¢ca
fait plus propre, plus poli.“; “S7ils rencontrent les gens.“ (,Comment?“) ,S’ils rencontrent des
gens, par politesse, en F.“; ,Je préfére ... je préféere quand un enfant parle F que C. C’est
plus mignon ou ... Oui, c’est plus mignon, c’est moins vulgaire, je pense.“; “Parce que ce

sera ... c’est plus respectueux.”; ,C’est ... comme un genre de respect.”

“,

Beispiel 2: ,Parce que c’est ma nationalité.”; “Parce que c’est la langue maternelle. La pre-

miere langue que j'ai appris.”; ,Parce que c’était ma langue depuis temps petit. Et ... et moi,

244 Alle im Folgenden zitierten Aussagen sind Antworten auf die Unterfrage ,Pourquoi?”.
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je veux que le C existe, existe pour toujours quoi! Mais si si — et si je commence a apprendre
mes ... mes futurs enfants le en en ... parler F, ben cette langue va, va plus exister, et moi je
je veux faire exister ma langue!®; ,Parce que c’est la langue la plus courante chez nous. On

parle comme c¢a avec la famille.*

Die KF-Antworten (.créole et francais“/,les deux®) wurden bei der Frage 58EHE
haufiger als bei allen anderen bisher besprochenen Fragen verzeichnet.245 Dabei
kommen mehrmals die Aussagen wie ,K in der Familie, F mit Anderen” vor oder die
Hinweise auf die Nutzlichkeit des F einerseits und die Bedeutung des K als Mutter-

sprache andererseits.

Beispiel 3: ,Ca dépend de la situation mais ... le C avec moi et le F avec les autres.”; ,Ca
dépend, a la maison c’est du F et en dehors ca fera plus joli — a la maison C et en dehors
c’est plus F, c’est un peu plus ... c’est plus joli.“; ,Euh ... le F parce que c’est beaucoup
mieux pour les enfants qui suivent et ... mais malgré tout il faut garder le C. C’est un truc

... a ne pas oublier parce que c’est la racine!”

7.4.1 Analyse
Folgende Variablen gingen in die Analyse ein:

— die dreikategoriellen Variablen FINSIT3 (K/F: bessere finanzielle Situation), BIL-
DUNGS3 (K/F: bessere Bildung), EINSPR3 (nur F/nur K: keine Schwierigkeiten)
und 58EHES (K/F: mit eigenem Ehepartner), deren Kategorien den in 7.4-1, 7.4-
4, 7.4-6 und 7.4-8 beschriebenen Antwortauspriagungen entsprechen. Ergan-
zend zu EINSPR3 wurde die dichotome Variable EINSPR2 (einsprachig: Schwie-
rigkeiten) erstellt, die lediglich die Antworten der in 7.4-6 mit 2KF (nur K = nur
F) beschriebenen Gruppe ausdriickt und diese ausgehend von der Frage, ob die
Einsprachigkeit — ob K- oder F-sprachig — mit Schwierigkeiten verbunden wird
oder nicht, in Subgruppen 2JA und 1NEIN aufteilt.

— die dichotomen Variablen ARBEIT2 (K/F: bessere berufliche Chancen),
39KINDER2 (K/F: mit eigenen Kindern) und 57K_UNHOF2 (K sprechen: fir un-
hoéflich gehalten) und die in 7.4-3 erwadhnte dichotome Variable ERFOLG2 (K/F:
mehr Erfolg). Die Variablen ARBEIT2 und 39KINDER2 wurden durch die Zu-
sammenfassung der in 7.4-2 und 7.4-8 beschriebenen schwach belegten Kate-
gorien K und KF zum Wert 1K gebildet. Variable 57K_UNHOF2 stellt die Befrag-
ten, die die Frage 57K_UNHOF (vgl. 7.4-5) bejahend beantwortet haben (Wert
2JA, d.h. K = Unhoflichkeit) den restlichen Befragten gegentiber, d.h. den Be-
fragten mit NEIN-Antworten und den wenigen (5%) Befragten mit mittleren Ant-

wortauspragungen

245 Bis auf die Fragen 3GS_GSW, 4SG_SCHUL, 11AN_PROF3, 78ANGESPR und 38K_STERB, bei de-
nen mehr als 10% (aber hochstens 14%) der Antworten in die mittleren Kategorien fallen, sind die
Anteile der Antworten wie KF oder ,Ich weif3 nicht“/“Es kommt darauf an“ bei den bisher behandelten
Fragen auferst gering (in den meisten Fallen liegen sie unter 5%).

190



Im Vorfeld zur Darstellung der Ergebnisse sei kurz erwahnt, dass die Beziehungen
zwischen den Variablen FINSIT3, ARBEIT2, ERFOLG2, BILDUNGS3, EINSPR3 und
57K_UNHOF2, wenn auch nicht alle gleich stark und signifikant, ausnahmslos po-
sitiv ausgerichtet sind. Dass die Variablen, die Erfolg, soziale Stellung und Bildung
ansprechen, miteinander positiv zusammenhéngen, ist dabei allerdings weder tiber-
raschend noch von grofier Relevanz: Was eher die Aufmerksamkeit verdient, ist die
Frage, mit welchen anderen Attitiiden die Absichten und Wiinsche hinsichtlich des
~zuklinftigen Sprachgebrauchs” (39KINDER2, 58EHE3) zusammenhéingen. Die Va-
riablen 39KINDER2 und 58EHE3 wurden zum Einen auf ihre Beziehungen zu den
o.g. auf sozialen Status bezogenen Variablen hin untersucht. Zum Anderen hat ihre
im Vergleich zu den unter ,Rolle und Vitalitiat des K* zusammengefassten Antwor-
ten etwas Utberraschende Verteilung246 dazu gefiihrt, sie auf die Relationen zum In-
dex VITALS zu Uberprifen. Folgendes wurde dabei ermittelt:

— Die Befragten mit F-Werten auf 39KINDER2 haben auch bedeutend haufiger
hohere Werte (F-Werte) auf FINSIT3, ARBEIT2 und ERFOLG2, und dartber hin-
aus etwas haufiger héhere Werte auf 57K_UNHOF2 (die letzte Beziehung ist nur
anndhernd signifikant). D.h. diejenigen, deren Meinung nach F eher zum Erfolg
und zu einer besseren finanziellen und beruflichen Situation fihrt, haben haufi-
ger auch die Absicht geaufert, ihren Kindern zunachst F beizubringen. 58EHE3
korreliert gleichfalls signifikant positiv mit ERFOLG2, und auferdem auch si-
gnifikant positiv. mit BILDUNG3 und nur annahernd signifikant mit
57K_UNHOF2.247

— Weder 39KINDER2 noch 58EHE3 hangen signifikant mit den Aussagen beziig-
lich der Vitalitdt zusammen: Zwischen 39KINDER2 und VITAL3 besteht gar kei-
ne Beziehung (d.h. in der Gruppe, die K als wichtig und lebendig bezeichnete,
uberwiegen genauso wie bei den restlichen Befragten, diejenigen, die ihren Kin-
dern zunédchst F beizubringen beabsichtigen); die Beziehung zwischen 58EHES3
und VITALS ist sehr schwach positiv.

Im Folgenden sind die Ergebnisse der Analysen zusammengefasst:

1. Die wichtigsten Beziehungen wurden in den Analysen mit den Variablen ermit-
telt, die tiber den sprachlichen Hintergrund der Befragten Aufschluss geben:

— Die Befragten der SPHG-Gruppe ,F-sprachig” haben bedeutend haufiger F-Werte
auf den zukunftsbezogenen Variablen 39KINDER2 und 58EHES3, d.h. sie beab-
sichtigen, mit ihren Kindern F zu sprechen, und wtinschen sich einen F-
sprachigen Ehepartner (die Anteile der F-Werte sind bei den ,F-Sprachigen® um

246 In 7.3 wurde erwahnt, dass jeweils zwischen 70 und 90% der Befragten K als wichtig fir das Leben
auf La Réunion bezeichneten, die statements ,K habe keinen Platz im modernen Leben” und ,K werde
verschwinden/sterben” verneinten und die Meinung auflerten, K miisse gepflegt und aufrechterhalten
werden; bei den Variablen 39KINDER2 und 58EHE3 uberwiegen hingegen mehr (39KINDER2) oder
minder (58EHE3) stark die F-Werte.

247 Die Beziehungen zwischen 58EHES3 einerseits und FINSIT3 und ARBEIT2 andererseits sind auch
positiv, jedoch extrem schwach.
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jeweils rund 30% hoher als bei den ,K-Sprachigen®; vgl. z.B. die in A3.5 veran-
schaulichte Beziehung zwischen SPHG und 59EHES3). Dartiber hinaus haben die
+,F-Sprachigen® fast doppelt so haufig wie die ,K-Sprachigen® (70% gegentiber
38%) den ERFOLG2-Wert 2F, der anzeigt, dass alle auf Erfolg bezogenen Fragen
mit F beantwortet wurden, und etwas haufiger JA-Werte auf EINSPR2 (einspra-
chig: Schwierigkeiten).248

— Auch die elterlichen Wiinsche beziiglich des Sprachverhaltens der Befragten au-
Berhalb des Hauses durften eine Rolle spielen: Alle Beziehungen zum Faktor
AUSSERFAM (Eltern und Sprachgebrauch der Befragten: auf3erhalb der Familie)
sind positiv und die meisten hochsignifikant.249 So haben z.B. 70% der Befrag-
ten der AUSSERFAM-Gruppe 3F, deren Eltern auflerhalb des Hauses den F-
Gebrauch bevorzugen bzw. verlangen, und nur 29% der Befragten der Gruppe
1K die Frage 57K_UNHOF bejahend beantwortet (K = Unhéflichkeit). Ahnlich
auperten 60% der Befragten der AUSSERFAM-Gruppe 3F und nur 27% der Be-
fragten der AUSSERFAM-Gruppe 1K bei allen auf Sprachgebrauch und Erfolg
bezogenen Fragen die Meinung, F fiihre zu mehr Erfolg (ERFOLG2-Wert 2F).

— Alle elf Befragten der Gruppe ,Dreisprachig® haben die Frage 39KINDER2 und
neun die Frage 58EHES3 mit F beantwortet.

2. Alle zwischen den untersuchten Variablen und dem Faktor Geschlecht ermittel-
ten Beziehungen sind gleich ausgerichtet: In der W-Gruppe wurden insgesamt hau-
figer F-Werte verzeichnet, wahrend die Anteile der Befragten, die finanzielle Situati-
on, berufliche Chancen, Bildung und Héflichkeit nicht so eng mit dem F-Gebrauch
bzw. den F-Kenntnissen verbinden und mit ihrer kiinftigen Familie K zu sprechen
beabsichtigen, in der M-Gruppe etwas hoher sind.250 Signifikant sind die Beziehun-
gen zwischen GESCHL und den Variablen ARBEIT2, BILDUNG3, 57K_UNHOF2,
39KINDER2 und EINSPRS.

Beispiele: 43% der befragten Madchen haben 3F-Werte (nur K: Schwierigkeiten) und nur
13% 1K-Werte (nur F: Schwierigkeiten) auf EINSPR3, wahrend bei den Jungen die beiden
Auspragungen vergleichbar stark vertreten sind, d.h. die Maddchen waren haufiger der Mei-
nung, dass fehlende F-Kenntnisse zu Schwierigkeiten fiihren. Der Anteil der Befragten mit
dem BILDUNGS3-Wert 1K, die die Bildung nicht unbedingt mit dem F-Gebrauch bzw. den F-

248 Die letztgenannte Beziehung erreicht allerdings das festgelegte Signifikanzniveau nur anndhernd.
249 Lediglich die Beziehungen zwischen AUSSERFAM und den Variablen BILDUNG3 und EINSPRS3
erfullen nicht das Signifikanzkriterium, sie sind aber gleichfalls positiv ausgerichtet. Mehrere Varia-
blen (57K_UNHOF2, 39KINDER 2, 58 EHES3) hangen dartber hinaus auch signifikant positiv mit der
in 6.2.4 vorgestellten Variablen WI_F (wichtig fur Eltern: F-Erwerb genannt): Unter den Befragten der
kleinen Teilgruppe 2JA, deren Eltern den F-Erwerb fiir besonders wichtig halten, sind die Anteile der
Befragten, die den K-Gebrauch als manchmal unhoflich bezeichneten und mit ihren Kindern und
Ehepartnern F zu sprechen beabsichtigen, héher. Die restlichen Variablen stehen entweder in gleich-
falls positiven, jedoch sehr schwachen (ERFOLG2, EINSPR3) oder in keinen Beziehungen zu WI_F.

250 Fur die im Hinblick auf die K- und F-Werte neutrale Variable EINSPR2 (sie spricht eher die mit der
Einsprachigkeit verbundenen Schwierigkeiten im Allgemeinen an) bedeutet dies, dass in der W-Gruppe
leicht die Befragten mit JA-Werten (Einsprachigkeit = Schwierigkeiten) und in der M-Gruppe die Be-
fragten mit NEIN-Werten tiberwiegen.

192



Kenntnissen assoziieren, ist in der M-Gruppe (19%) bedeutend hoéher als in der W-Gruppe
(3%). Oder einfacher: Nahezu alle Befragten mit dem Wert 1K sind Jungen. 3F-Werte wur-
den hingegen bei den Madchen (47%) fast doppelt so haufig wie bei den Jungen (25%) ver-

zeichnet.

3. Die Beziehungen zwischen den untersuchten Variablen und den restlichen Fak-
toren sind groftenteils sehr schwach und seien hier nur kurz angesprochen:

— Zwischen KLNIV und den Variablen 58EHE3, EINSP2 und ERFOLG2 wurden
schwache positive Beziehungen festgestellt (signifikant sind dabei nur die beiden
Ersteren, vgl. z.B. die in A3.6 veranschaulichte Beziehung zwischen KLNIV und
58EHESJ), die mit dem Ausdruck ,Je hoher das Leistungsniveau, desto hoher die
Anteile der F-Werte“ beschrieben werden kénnen.

— Variablen 39KINDERS3, 58EHE3 und 57K UNHOF2 stehen in schwachen und
nur annahernd signifikanten negativen Beziehungen zum Index VIERTEL. Ant-
worten ,zugunsten“ des F wurden also etwas haufiger bei den Befragten ver-
zeichnet, die auf dem Index VIERTEL als weniger ,viertelgebunden® resultieren.
So wurde beispielsweise die Frage nach dem beabsichtigten Sprachgebrauch mit
den eigenen Kindern von 88% der Befragten der Gruppe 1V, von jeweils rund
80% der Befragten der beiden mittleren VIERTEL-Gruppen und von 67% der
Befragten der hochsten VIERTEL-Gruppe 4V (viertelgebunden) mit F beantwor-
tet.251

— Zu erwahnen ist nur noch die in multivariaten Analysen mit FINSITS,
39KINDER2 und 58EHES3 festgestellte Antworttendenz, die folgenderweise zu-
sammengefasst werden kann: Negative Beziehungen zum Alter (weniger F-Werte
mit zunehmendem Alter) zeichnen sich nur bzw. starker in der M-Gruppe und
positive Beziehungen nur bzw. starker in der W-Gruppe ab.252

4. Zukunftsbezogene Variablen 39KINDER2 und 58EHES3 wurden zusatzlich noch
auf ihre Beziehungen zu den QUES-Variablen wie FRANCE und den Variablen
uberprift, die den bevorzugten kunftigen Wohnort betreffen (vgl. 6.2.3). Folgendes
wurde dabei ermittelt: Die Variable 58EHE3 steht in signifikanten Zusammenhén-
gen mit allen Wohnort-Variablen und am starksten ist dabei die Beziechung zur Va-
riablen WOHN_REU. Am bedeutendsten ist also der Unterschied zwischen den Ant-
worten der Befragten, die als bevorzugten kunftigen Wohnort Le Chaudron
und/oder La Réunion nannten und den Befragten, die sich ihre Zukunft eher wo-
anders als auf La Réunion vorstellen. Die erstere Gruppe hat die Frage nach dem
Sprachgebrauch mit dem kunftigen Ehepartner bedeutend haufiger mit K beant-

251 Daruber hinaus wurde Uberprift, wie sich die Antworten auf die Frage 17ARB_VIE (vgl. 7.4-2) zum
Index VIERTEL verhalten. Die entsprechende Beziehung ist sehr schwach, d.h. in allen Teilgruppen
(ob mehr oder weniger ,viertelgebunden®) herrscht die Meinung vor, dass F auch bei der Arbeitsuche
im Viertel besser ankommt.

252 Dje entsprechenden Koeffizienten sind sehr schwach; erwihnt wird dieses Antwortverhalten viel-
mehr nur deshalb, weil 4hnliche Trends auch an anderen Stellen beobachtet werden konnten.
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wortet (in dieser Gruppe machen K-Antworten 49% und die F-Antworten 27% aller
Antworten aus) als die zweitere (21% der K-Antworten und 63% der F-Antworten).253

5. Abschliefend sei auf die Frage eingegangen, wie die Antworten auf die unter-
suchten Fragen mit dem Sprachverhalten der Befragten zusammenhéngen:

— Die Variablen, die das Sprachverhalten mit den Gleichaltrigen ausdriicken
(GSW_GL2, AN_GL3), hangen signifikant positiv mit den auf Zukunft und Erfolg
bezogenen Variablen 39KINDER2, 58EHE3 und ERFOLG2 (mehr F-Werte auf
den Zukunft und Erfolg betreffenden Variablen gehen also mit haufigerem F-
Gebrauch in informellen Situationen einher); die Variable AN_GL3 dartiiber hin-
aus auch mit der Variablen 57UNHOFL2: 30% der Befragten mit verneinenden
Antworten auf die Frage, ob der K-Gebrauch manchmal als unhéflich empfun-
den wird, und 45% der Befragten mit bejahenden Antworten sprechen unbe-
kannte und vom Sehen bekannte Gleichaltrige auf F an.

— Die Variable AN_FORMELL3 (Ansprache: formell/erwachsen) hangt signifikant
positiv mit nahezu allen untersuchten Variablen zusammen: FINSIT3, BIL-
DUNGS3, 58EHE3, 39KINDER2, ARBEIT2 und ERFOLG3. Oder einfacher, die
Befragten, die den F-Gebrauch mit mehr Erfolg, besserer beruflicher und finan-
zieller Situation und besserer Bildung verbinden, benutzen in den mit dem In-
dex AN_FORMELL3 angesprochenen Situationen haufiger F. Die Beziehungen zu
den restlichen untersuchten Variablen sind schwach, aber gleichfalls positiv
ausgerichtet.

— Bis auf die Beziehungen zwischen AN_FORMELL3 und den zukunftsbezogenen
Variablen 39KINDER2 und 58EHES3 sind alle o.g. signifikanten Beziehungen,
wie unter Konstanthaltung des in 6.2.3 vorgestellten Faktors MATERIAL (Zu-
kunft: nur Arbeit/Geld wichtig) festgestellt wurde, starker oder nur vorhanden
in der Gruppe, die bei der QUES-Frage Q29ZU_WI (Zukunft: wichtig) nur Geld
und/oder Arbeit als zukunftswichtig bezeichnet hat.25¢ D.h. Zusammenhange
zwischen dem Sprachverhalten und den Attittiden, die sich unter den Oberbe-
griff ,Sprachgebrauch und sozialer Status® subsummieren lassen, bestehen nur
bzw. sind stérker in der ,materialistisch orientierten* Gruppe.

Beispiel: Die Beziehung zwischen AN_FORMELL3 und ARBEIT2 gestaltet sich in der Ge-
samtgruppe wie folgt: 39% der Befragten mit dem ARBEIT2-Wert 1K und 48% der Befragten
mit dem ARBEIT2-Wert 2F (F = bessere berufliche Chancen) haben den hochsten
AN_FORMELL3-Wert 3F (ausschlieflich F-Gebrauch in allen zur Frage stehenden Situatio-

253 Die Teilgruppe mit den Antwortkombinationen 58EHE = F und WOHN_REU = ,kein reunionesi-
scher Ort” verteilt sich im Hinblick auf die Variablen der Gruppe FAKTOREN 1 relativ gleichmé&fig. So
sind beispielsweise die o.g. Antwortkombinationen, die sich mit ,La Réunion verlassen und einen F-
Sprachigen heiraten” zusammenfassen lieSen, anders als es aufgrund der preliminaren Gesprache zu
erwarten gewesen ware (vgl. 5.1.2), bei den befragten Madchen nicht starker als bei den Jungen ver-
treten.

254 Die erstgenannten Beziehungen zwischen AN_FORMELL3 und 39KINDER2 und zwischen
AN_FORMELL3 und 58EHES sind in den beiden Teilgruppen des Faktors MATERIAL gleich stark.
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nen). 18% der Befragten mit dem ARBEIT2-Wert 1K und nur 4% der Befragten mit dem AR-
BEIT2-Wert 2F haben den niedrigsten AN_FORMELL3-Wert 1K (tiberwiegend K). Diese Be-
ziehung wurde nur in der Teilgruppe bestétigt, die laut ihren MATERIAL-Werten als “mate-
rialistisch orientiert” bezeichnet werden kann. Die Antworten dieser Gruppe verteilen sich
wie folgt: Der ausschliefSliche F-Gebrauch (AN_FORMELLS3 = 3F) liegt bei 38% der Befragten
mit dem ARBEIT2-Wert 1K und bei 58% der Befragten mit dem ARBEIT2-Wert 2F vor, der
K-Gebrauch (AN_FORMELL3 = 1K) bei 16% der Befragten mit dem ARBEIT2-Wert 1K und
bei lediglich 3% der Befragten vor, die F und berufliche Chancen eng miteinander verbun-
den sehen (ARBEIT2-Wert 2F).

7.5 F-Kenntnisse, F-Erwerb, F als Schulfach

1. Laut Verteilung der Antworten auf die Frage 83F_WICHTIG (F lernen wichtig)
halten es nahezu alle Befragten (94%) fiir wichtig, gut F zu erlernen.255 Auch bei der
halboffenen QUES-Frage Q32LERN (gern gut erlernen) wurde der F-Erwerb (parler
bien F) angesichts der Tatsache, dass diese Frage den Spracherwerb nicht unmit-
telbar anspricht und viele verschiedene Antworten moglich waren, relativ haufig,
d.h. von mehr als einem Drittel der Gruppe (35%) genannt.

Ausgehend von den Werten der beiden Variablen wurde die Variable F_ ERWERB3
(F-Erwerb wichtig) gebildet, die sich wie folgt verteilt: 35% der Befragten haben die
Frage 83F_WICHTIG bejahend beantwortet und bei der Frage Q32LERN den
Wunsch gedugert, gut F zu erlernen (Wert 3JA). 59% der Befragten haben die Frage
83F_WICHTIG bejahend beantwortet, ohne jedoch in Q32LERN den F-Erwerb zu
nennen (2MIT). Nur 6% der Befragten haben weder die Frage 83F_WICHTIG bejaht
noch bei der Frage Q32LERN den F-Erwerb angegeben (1NEIN).

2. Die Frage, ob es schwierig sei F gut zu erlernen (71F_SCHWER), wurde von 79%
der Gruppe mit ,Nein“ beantwortet.

3. Bei der Mehrfachantwortenfrage 61AUSRI (F-Erwerb: instrumentelle/integrative
Ausrichtung) wurden berufliche Chancen (pour trouver un bon travail un jour) weit-
aus am haufigsten als Grund (mit)angegeben, F zu lernen: Nur bei 24% der Befrag-
ten kommt diese Antwortmoglichkeit nicht vor. Die aufgrund der verzeichneten
Antwortkombinationen gebildete dreikategorielle Variable 61AUSRI3 verteilt sich
wie folgt: Die Antworten von 57% der Befragten deuten auf die instrumentelle Aus-
richtung zum F-Erwerb hin (Wert 3INST), d.h. sie gaben berufliche Chancen
und/oder Schulerfolg als Griinde an, F zu lernen. In den meisten dieser Falle (64
von insgesamt 94) wurden nur berufliche Chancen genannt. Hingegen wahlten nur
19% der Befragten die Antwortmoglichkeiten, die als Indikatoren fiir die integrative
Ausrichtung (1INTE) fungieren: Kommunikation mit F-sprachigen Personen

255 Etwas weniger als einem Drittel der Gruppe (32%) wurde zusatzlich auch die Unterfrage gestellt, ob
es wichtiger sei, die Umgangssprache oder die Schriftsprache (francais parlé bzw. francais écrit) zu
beherrschen. Mehr als die Halfte der Befragten dieser Teilgruppe (55%) nannten dabei die Umgangs-
sprache und nur 16% die Schriftsprache. F parlé wurde bedeutend haufiger in den jingeren und den
sozial schwacheren Gruppen genannt.
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und/oder Kommunikation mit Personen aus anderen Landern. Dabei ist der Anteil
der Befragten, die Interesse an der Kommunikation mit den Letzteren bekundeten,
doppelt so hoch als der der Befragten, die sich als an der Kommunikation mit den
F-Sprachigen (Métropolitains) interessiert zeigten. 24% der Antworten (z.B. berufli-
che Chancen + Kommunikation mit ...) wurden der mittleren Gruppe (2MIT) zuge-
ordnet.

4. Die Fragen, welche der beiden Sprachen lieber und welche besser gesprochen
wird, wurden von jeweils rund einem Viertel der Gruppe mit F (80LIEBER: 27%,
81BESSER: 26%) und von doppelt so vielen Befragten mit K (55% bzw. 56%) be-
antwortet. Diese Fragen gehoren auch zu den wenigen Fragen mit vergleichsweise
hohen Anteilen der KF-Antworten (jeweils 18%).

5. Abschliefend sei noch auf die INT- und QUES- Fragen eingegangen, die F als
Fach und F als Unterrichtssprache ansprechen:

— 34% der Befragten erwdhnten bei der QUES-Frage Q38LIEBPROF nach dem
Lieblingslehrer ihren F-Lehrer (Wert 2JA der neu gebildeten dichotomen Varia-
blen F_PROF2). Der Anteil der Befragten, die bei der Frage Q36FACH_JA das
Fach Franzosisch unter ihren Lieblingsfichern nannten (Wert 3F+ der neuen
Variablen F_FACHS3), ist gleich hoch (35%) und zugleich fast doppelt so hoch wie
der Anteil der Befragten, die dieses Fach laut ihren Antworten auf Q37FACH_N
nicht mégen (Wert 1F-, 18% der Gruppe).

— Laut Antworten auf die Fragen Q39SE_MAT, Q40SE_SPORT und Q41SE_F, die
als Grundlage fiir die Bildung der dreikategoriellen Variablen SE3 (F: Selbstein-
schatzung) gedient haben, schitzen sich 31% der Befragten im Fach F hoch
und/oder hoher (Wert 3SE+) und 23% der Befragten niedrig und/oder niedriger
als in den anderen Fachern ein (Wert 1SE-).256

— 59% der Befragten gaben an, mit ihren F-Noten zufrieden zu sein (88F_NOTEN).
Zu den 41% der Befragten, die hingegen Unzufriedenheit ausdriickten, gehdren
auch die meisten (elf von insgesamt 15) Befragten, die auf die einfihrende Frage
+Tu as quelle note en F?“ Antworten wie ,Je sais pas“ oder ,Je sais plus“ gaben.

— Variable SCHULTEXT3 (F-Schultexte schwierig und langweilig) fasst die Ant-
worten auf die Fragen 86TEX_SW (F-Schultexte schwierig) und 87TEX_LNG (F-
Schultexte langweilig) zusammen: 17% der Befragten bezeichneten die in der
Schule behandelten F-Texte als schwierig und langweilig (Wert 1JA) und mehr
als doppelt so viele (40%) betrachten diese weder als schwierig noch als langwei-
lig (BNEIN). Die restlichen Antwortkombinationen (2MIT) kénnen mit ,nicht

256 Zuordnungskriterien fir die o.g. Kategorie 3SE+: (Q41SE_F = 3) und/oder (Q41SE_F > Q39SE_MAT
und Q41SE_F > Q40SE_SPORT) bei der Wertezuweisung plutét fort = 3, moyenne = 2 und plutoét faible
= 1. Analog dazu wurden die Antwortkombinationen (Q41SE_F = 1) und/oder (Q41SE_F <
Q39SE_MAT und Q41SE_F < Q40SE_SPORT) der Kategorie 1SE- zugewiesen.
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schwierig aber langweilig” (29%) oder ,nicht langweilig aber schwierig® (14%) be-
schrieben werden.257

— Um nach Verteilung der Antworten auf die Frage 89SCHNELL (Lehrer sprechen
zu schnell Franzosisch) zu urteilen — 39% der Befragten haben diese Frage beja-
hend und 61% verneinend beantwortet — ist ein Zusammenhang zwischen den
Schulschwierigkeiten und den Sprachproblemen (bzw. den ungeniigenden F-
Kenntnissen oder der fehlenden Rucksicht auf diese) bei zumindest einem Drit-
tel der Befragten nicht auszuschlief3en.

7.5.1 Analyse

Folgende Variablen gingen in die Analyse ein: F_ ERWERB3 (F-Erwerb wichtig),
71F_SCHWER2 (F schwierig zu lernen), S8OLIEBER3 (spricht lieber K/F),
81BESSERS (spricht besser K/F), 61AUSRI3 (F-Erwerb: instrumentelle/integrative
Ausrichtung), F_FACHS (F unter Lieblingsfachern/ungeliebten Fachern), F_PROF2
(F-Lehrer unter Lieblingslehrern), SE3 (Fach F: Selbsteinschatzung), SCHULTEXT3
(F-Schultexte schwierig und langweilig), 88F_NOTEN2 (mit F-Noten zufrieden) und
89SCHNELL2 (Lehrer sprechen zu schnell F). Die Verteilungen dieser Variablen
bzw. der Antworten auf die zugrunde liegenden Fragen sind oben beschrieben.258

Im Vorfeld zur Darstellung der Analysen mit den FAKTOREN sei auf die wichtigsten
Beziehungen zwischen den untersuchten Variablen eingegangen, die Aufschluss
dartiber geben, mit welchen anderen Attittiden die Attitide zum F als Fach und

zum F-Erwerb im Allgemeinen zusammenhangt.

— Variablen F_FACHS3, F_PROF2 und SE3 hingen signifikant positiv zusammen.
So nannten z.B. Befragte, die den F-Lehrer als (einen der) Lieblingslehrer be-
zeichneten, sowie die Befragten, die ihre Leistungen im Fach F hoch einschat-
zen, haufiger auch F unter ihren Lieblingsfachern (vgl. A3.7 und A3.8).

— Die Werte der Variablen F_FACH3 stehen dartuber hinaus in signifikanten posi-
tiven Beziehungen zu SCHULTEXT3 und in schwachen positiven Beziehungen
zu 88F_NOTEN2 und 89SCHNELL2, d.h. die positive Attitide zum F als Fach
diirfte auch mit der Zufriedenheit mit den F-Noten zusammenhéingen sowie mit
der Frage, ob Schwierigkeiten im Hinblick auf die im Fach Franzosisch vermit-
telten Inhalte und das Sprechtempo der Lehrer bestehen (SCHULTEXT3 und
89SCHNELL2 hangen ihrerseits signifikant positiv zusammen, d.h. die Schwie-

257 Die beiden Rohvariablen wurden trotz der inhaltlichen Unterschiede (schwierig vs. langweilig) zu-
sammengefasst, denn die beiden zugrunde liegenden Fragen sollten lediglich als Indikatoren fiir eine
allgemeinere Fragestellung dienen, und zwar inwieweit die im F-Unterricht vermittelten Inhalte mit
negativen Emotionen (Langeweile, Anstrengung) assoziiert werden bzw. Spaf3 bereiten.

258 Auf die Dichotomisierung der Variablen S80LIEBER3, 8 1BESSER3 und 61AUSRI3, die auch nicht
als gleichmagig verteilt gelten konnen (bei allen drei Variablen umfasst eine der drei Antwortauspra-
gungen jeweils rund 55% aller Antworten); deren mittleren Kategorien (2MIT, 2KF) jedoch mit jeweils
rund 20% besetzt sind, wurde um allzu grof3e Informationsverluste zu vermeiden verzichtet (vgl. dazu
5.4.2, Bsp. 2).
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rigkeiten mit der Schriftsprache und die Verstidndigungsschwierigkeiten gehen

einher).

Alle genannten Variablen stehen in signifikanten oder anndhernd signifikanten
positiven Beziehungen zu den auf das eigene Sprachrepertoire bezogenen Varia-
blen SOLIEBERS3 und 81 BESSERS, die ihrerseits ebenfalls signifikant positiv zu-
sammenhangen: Wie in A3.9 veranschaulicht, sind die Anteile der Befragten, die
gleiche Antworten auf die beiden Fragen gaben, besonders hoch.259

Bei den Befragten, die der Teilgruppe 3INST (instrumentelle Ausrichtung) ange-
hoéren, wurden haufiger als bei den Befragten der Gruppe 1INTE niedrigere
Werte auf F_FACH3, F_PROF2, SE3 verzeichnet und sie gaben haufiger an, lie-
ber K zu sprechen (80LIEBERS3). Ein zufriedenstellendes Signifikanzniveau hat
allerdings nur die in A3.10 veranschaulichte Beziehung zwischen 61AUSRI3
und F_FACHS3, die zeigt, dass die integrativ orientierten Befragten bedeutend
haufiger eine positive Attittide gegentiber dem F als Schulfach haben.

Allgemeine Auferungen beziiglich des F-Erwerbs (F-Erwerb sei wich-
tig/schwierig) scheinen hingegen mit den Aussagen, die anlasslich bestimmter
Aspekte des F-Erwerbs (F als Fach, F-Lehrer, F-Noten usw.) verzeichnet wurden,
kaum zusammenzuhingen: Die Variable 71F_SCHWER2 weist bis auf die
schwache positive Beziechung zu SCHULTEXT3 keinerlei Beziehungen zu den
restlichen Variablen auf und die Variable F ERWERB3 nur eine sehr schwache
positive Beziehung zu S8OLIEBERS.

Und nun zu den Ergebnissen der Analysen mit den FAKTOREN:

1. Folgende Beziehungen wurden in den Analysen mit den auf den sprachlichen

Hintergrund bezogenen Variablen ermittelt:

Faktor SPHG steht erwartungsgemasf’ in signifikanten positiven Beziehungen zu
den Variablen S8OLIEBER3, 81BESSER3 und SE3. So gaben z.B. 80% der K-
Sprachigen® und nur 20% der ,F-Sprachigen® an, lieber K zu sprechen. Mehr als
die Halfte der ,F-Sprachigen” und knapp ein Viertel der ,K-Sprachigen®“ schatzen
sich im Fach F hoch oder héher als in den anderen Fachern ein. Dartiber hin-
aus wurde eine schwache und nur anndhernd signifikante positive Beziehung
zwischen SPHG und F_FACHS3 festgestellt.

Auch die Variable AUSSERFAM (Eltern und Sprachgebrauch der Befragten: au-
Berhalb der Familie) steht in signifikanten positiven Beziehungen zu mehreren
untersuchten Variablen: zu 8OLIEBER3, 81BESSER3, F FACH3 und
89SCHNELL2. Die Beziehungen zwischen AUSSERFAM und den Variablen
F_ERWERBS3, SE3 und SCHULTEXS3 sind ebenfalls positiv ausgerichtet, ohne
jedoch das festgelegte Signifikanzniveau zu erreichen.

259 Nur anndhernd signifikant sind die Beziehungen zwischen 81BESSER3 einerseits und SE3,
SCHULTEXT3 und F_FACHS3 andererseits sowie die Beziehungen zwischen 88F_NOTEN2 und den
beiden auf das Sprachrepertoire bezogenen Variablen.
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Die Gruppe DREISPR hat haufiger als erwartet F-Werte auf den Variablen
80LIEBER3, F_FACH3, SCHULTEXT3, F_PROF2, 89SCHNELL2 wund
F_ERWERBS3.260 So gaben z.B. sieben von elf Befragten an, lieber F zu sprechen
und sechs Befragte haben den hoéchsten Wert auf F_ ERWERBS3 (wir erinnern
daran, dass die F-Werte auf SOLIEBER3 und F_ERWERBS3 ansonsten bei jeweils
rund einem Drittel der Gruppe verzeichnet wurden). Zu erwahnen ist auch Fol-
gendes: Wir haben gesehen, dass die Variablen SOLIEBER3 und 81BESSERS si-
gnifikant positiv korrelieren, und grundsatzlich gilt auch fur die einzelnen Teil-
gruppen, dass die besser beherrschte Sprache zugleich auch die bevorzugt be-
nutzte ist. In der Gruppe “Dreisprachig” wurde aber zwischen den beiden Varia-
blen keine Korrelation festgestellt, und die Antworten auf 81BESSER3 weichen
nicht von den Antworten der Restgruppe ab: Sie sprechen nicht besser, sondern
nur lieber F.

2. Im Hinblick auf das Geschlecht der Befragten verteilen sich die Antworten wie
folgt:

3.

Die befragten Madchen haben bedeutend haufiger als die Jungen F-Werte auf
den Variablen F_FACH3, SE3, S8OLIEBER3 und 81BESSERS3, d.h. sie schéatzten
ihre F-Kenntnisse hoher ein, bezeichneten F haufiger als ihr Lieblingsfach und
gaben haufiger an, lieber F als K zu sprechen. 26% der Jungen und 47% der
Madchen schatzen sich beispielsweise im Fach F hoch oder héher als in den an-
deren Fachern ein. 18% der M-Gruppe und 34% der W-Gruppe gaben an, besser
F zu sprechen. Bei den befragten Madchen wurden dartiber hinaus etwas haufi-
ger F-Werte auf SCHULTEXT3, F_PROF2 und 89SCHNELL verzeichnet; diese
Beziehungen erreichen allerdings nicht das festgesetzte Signifikanzniveau.

Anders ausgerichtet ist jedoch die schwache Beziehung zwischen GESCHL und
71F_SCHWER2: Madchen stimmten etwas haufiger (28%) als die Jungen (15%)
der Behauptung zu, F sei schwierig zu lernen.

Variable 61AUSRI3 steht in keinerlei Beziechung zum Geschlecht der Befragten,
d.h. die Werte, die auf instrumentelle bzw. integrative Ausrichtung verweisen,
treten in den beiden Teilgruppen mit dhnlicher Haufigkeit auf.

Im Zusammenhang mit der Variablen F_ERWERBS ist nur zu erwdhnen, dass in
der kleinen Gruppe mit dem Wert 1NEIN, die den F-Erwerb als unwichtig be-
zeichnete (vgl. 7.5-1), stark die Jungen tiberwiegen (sieben von insgesamt neun
Befragten).

KLNIV steht in signifikanten positiven Beziehungen zu den Variablen

81BESSER3 und 89SCHNELL2, d.h. die Befragten der leistungsstiarkeren Klassen

260 Die Beziehungen zwischen der gleichnamigen Variablen DREISPR und den drei letzten Variablen
liegen knapp unter dem festgelegten Signifikanzniveau.
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schatzen ihre F-Kenntnisse hoher ein (vgl. A3.11261) und haben nach eigenen Anga-
ben weniger Schwierigkeiten mit dem Sprechtempo der Lehrer.

Dartiber hinaus bestehen schwache und nur anndhernd signifikante positive Be-
ziehungen zu den Variablen SOLIEBERS und SE3. 24% der Befragten der leistungs-
schwachen und 10% der Befragten der leistungsstarken Klassen haben beispiels-
weise den niedrigsten Selbsteinschatzungswert 1SE-; zu erwdhnen ist aber auch,
dass sich die Befragten der leistungsschwachen Klassen in allen Fachern etwas
niedriger einschatzen. Um dies zu veranschaulichen, wurde die — allerdings gleich-
falls sehr schwache — Beziehung zwischen KLNIV und dem hierfir gebildeten addi-
tiven Index SE_ALLA4, der die Selbsteinschatzung in allen drei in QUES angespro-
chenen Fachern ausdriickt, auch graphisch dargestellt (vgl. A3.12, der Wert 1SE-
steht far die niedrige Selbsteinschatzung).262

4. Die restlichen Faktoren korrelieren nur mit einigen wenigen Variablen:

— In der Analyse mit dem Faktor SOZHG wurde festgestellt, dass die sozial starke-
ren Gruppen bedeutend haufiger hohere Werte auf SE3 und dartber hinaus et-
was haufiger hohere Werte auf SOLIEBER3, 81BESSER3 und 88F_NOTEN2 ha-
ben. Ein zufriedenstellendes Signifikanzniveau hat allerdings nur die erstge-
nannte Beziehung: 20% der Befragten der Teilgruppe 1AL (arbeitslose Eltern),
33% der Befragten der Gruppe 2DEF und 40% der Befragten der sozial stark-
sten Gruppe 3FAV haben den hochsten Selbsteinschiatzungswert 3SE+.

— Im Zusammenhang mit dem Alter ist nur Folgendes zu erwahnen: Bei den Va-
riablen F_FACH3, F_PROF2, SE3, 89SCHNELL2, S80LIEBER3 und 81 BESSER3
ist trotz der sehr schwachen Teilbeziehungen die bereits an mehreren Stellen
erwahnte Antworttendenz (vgl. z.B. 7.1.1-3) erkennbar, d.h. in der W-Gruppe
steigen und in der M-Gruppe sinken mit zunehmendem Alter leicht die Anteile
der F-Werte.

— Der Index VIERTEL steht in signifikanten negativen Beziehungen zu den Varia-
blen SOLIEBER3 und 81BESSERS3, wobei die Beziehung zur erstgenannten Va-

261 In der Tabelle A3.11 wurde 81BESSERS3 als abhangige Variable dargestellt; die mit den beiden Va-
riablen angesprochenen Sachverhalte diirften sich allerdings vielmehr gegenseitig beeinflussen: Gehen
wir von der Annahme aus, dass bessere F-Kenntnisse zur Einstufung in leistungsstarke Klassen fiih-
ren, so sollte 81BESSERS3 im Tabellenkopf stehen. Wenn aber im Vordergrund nicht die Leistung son-
dern die Attittide steht und wenn wir annehmen, dass ein héheres Klassenniveau umgekehrt auch zu
einer hoheren Selbsteinschatzung fiihren kann (vgl. dazu auch weiter unten), so ist die gewahlte Dar-
stellungsart genauso gerechtfertigt.

262 Ein weiterer Hinweis auf die Tendenz der leistungsschwachen Klassen zur niedrigeren Selbstein-
schatzung: Variable Q1SPORT hangt erwartungsgemafl signifikant positiv mit der Selbsteinschétzung
im Fach Sport (Q40SPORT) zusammen, d.h. die Schiler, die sehr oft Sport treiben (48% der Gruppe
mit dem Q1SPORT-Wert OFT) schatzen ihre Sportleistungen hoch ein. Bei Konstanthaltung des KLNIV
erwies sich allerdings, dass diese Beziehung in der Gruppe 1FAIB am schwéachsten ist und ein sehr
niedriges Signifikanzniveau hat. Einfacher: Auch sportliche Schiiler der leistungsschwachen Klassen
tendieren eher dazu, ihre Leistungen als mittelmafig zu bezeichnen. Werte, die auf hohe Einschatzung
der eigenen Sportleistungen verweisen, wurden mit folgenden Haufigkeiten verzeichnet: a) bei jeweils
70 bis 80% der sportlichen und bei jeweils einem Drittel der ,unsportlichen“ (52% der Gruppe, die
Q1SPORT nicht mit OFT beantworteten) Schiiler der mittleren und leistungsstarken Klassen, b) bei
nur 40% der Sportlichen und 25% der unsportlichen Schiiler der leistungsschwachen Klassen.
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riablen starker ist: Wie der Tabelle A3.13 entnommen werden kann, ist der An-
teil der Befragten der Gruppe 4V (viertelgebunden), die nach eigenen Angaben
lieber K sprechen, fast doppelt so hoch wie der Anteil der Befragten der Gruppe
1V mit demselben S8OLIEBER3-Wert (1K).

5. Da der F-Gebrauch und die F-Kenntnisse von den Befragten immer wieder im

Zusammenhang mit den beruflichen Chancen erwahnt wurden (vgl. Bsp. 1 in 7.4-7,
Bsp. 1 in 7.4-9 und Bsp. 2 in 7.3-2), wurden die Variablen F_ERWERB3 und
61AUSRI3 dartiber hinaus auf ihre Beziehungen mit den anderen auf berufliche

Situation und Aussichten bezogenen Variablen hin geprtft:

Variable F_ERWERBS3 steht in einer schwachen und nur annidhernd signifikan-
ten positiven Beziehung zur in Abschnitt 6.2.3 vorgestellten Variablen
ARB_WI_SW (zukunftswichtig und schwer erreichbar: Arbeit genannt): Die Be-
fragten, die es laut ihren Antworten fir wichtig aber auch fir schwer erreichbar
halten, Arbeit zu finden, haben haufiger den Wunsch geaugfert, gut F zu erler-

nemn.

Mit der Variablen 61AUSRI3 verhélt es sich wie folgt: Weder haben die im Sinne
der Variablen ARB_WI_SW und MATERIAL (Zukunft: nur Arbeit/Geld wichtig)
materialistisch orientierten Gruppen mehr 3INST-Werte, noch stehen etwa die
bei der Frage 42KF_GRUP (K/F-Sprachige lieber) geauflerten ,Vorlieben“ fiir K-
oder F-Sprachige (vgl. 7.8-4) in irgend einer Beziehung zur integrativen Aus-
richtung. Hochsignifikant ist daftur aber die Beziehung zwischen 61AUSRI3 und
der in 7.4.1 behandelten Variablen ARBEIT2 (K/F: bessere berufliche Chancen):
Die Befragten mit dem ARBEIT2-Wert 2F, die die F-Kenntnisse in engster Ver-
bindung mit den beruflichen Chancen sehen, haben auch bedeutend haufiger
3INST-Werte auf 6 1AUSRI3 (3INST: 69%, 1INTE: 14%) als die Befragten mit dem
ARBEIT2-Wert 1K (3INST: 43%, 1INTE: 24%).263

6. Im Zusammenhang mit dem F-Erwerb und dem F als Fach wurden einige weitere
Variablen der Gruppe FAKTOREN 2 herangezogen, die tiber die elterlichen Wiinsche
und Mafinahmen Auskunft geben (vgl. 6.2.2 und 6.2.4). Wir fassen das Wichtigste

zusamiern:

Faktor WI_F (wichtig fir Eltern: F-Erwerb genannt): Zwischen der Variablen
F_ERWERBS3 und dem Faktor WI_F besteht eine signifikante positive Beziehung:
Die Befragten, deren Eltern den F-Erwerb fur besonders wichtig halten, gehéren
zu 50% zur hochsten F_ ERWERB3-Gruppe 3JA (die restlichen Befragten haben
hingegen zu 26% Antworten gegeben, die durch den Wert 3JA reprasentiert
sind). Zu erwahnen ist auch, dass diese Beziehung, wie unter Konstanthaltung
des Faktors FZ_FAM festgestellt wurde, am starksten in der Gruppe ist, die die
Zeit besonders haufig im Familienkreis verbringt.

263 Es sei auch erwdhnt, dass diese Beziehung in den beiden Kategorien der Variablen ARB_WI_SW
(zukunftswichtig und schwer erreichbar: Arbeit genannt) gleich ausgerichtet und ahnlich stark ist.
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Faktor E_ SCHULE (Eltern und Schule: Kontrolle und Mitwirken beim Lernen):
Die meisten Variablen stehen in sehr schwachen negativen Beziehungen zu die-
sem Faktor, d.h. die Befragten, deren Eltern sie bei der Erfullung der schuli-
schen Pflichten tiberwachen und ,mitarbeiten”, haben etwas haufiger niedrige
Werte auf den untersuchten Variablen; es handelt sich allerdings um sehr
schwache Beziehungen.

7. Im Folgenden wird auf die Frage eingegangen, wie die Attitiden zum F als

Schulfach mit den Lese- und Lerngewohnheiten der Befragten zusammenhéngen.

Lerngewohnheiten: Da die Frage Q12LERNEN von 75% der Befragten mit OFT
(trés souvent) beantwortet wurde, wurde die Analyse mit der dichotomen Varia-
blen LERNEN2 durchgeftihrt, die diese Gruppe (Wert 20FT) den restlichen Be-
fragten gegenuberstellt (Wert 1SELT). Es wurde ermittelt, dass LERNEN2 signi-
fikant positiv mit den Variablen SE3 und F_FACH3 zusammenhangt. Mit ande-
ren Worten, regelmagiges Lernen geht mit hoher Selbsteinschidtzung im Fach F
und mit positiver Attitide gegentiber diesem Fach einher. So wurde z.B. der
hochste Selbsteinschatzungswert bei 38% der Befragten, die sehr oft lernen und
bei 12% der Befragten, die selten lernen verzeichnet, der niedrigste hingegen bei
nur 17% der Befragten der ersteren (20FT) und bei 37% der zweiteren (1SELT)
Gruppe. Die Befragten, die oft lernen, bezeichneten F zu 39% und die restlichen
Befragten zu 24% als ihr Lieblingsfach.264

Lesegewohnheiten: Eine Uberpriifung der Beziehungen zwischen den Variablen
F_FACH3 und SCHULTEXTS3 und den in Abschnitt 6.2.2 vorgestellten Variablen,
die Auskunfit tber die Lesegewohnheiten der Befragten geben, fuhrte zum Er-
gebnis, dass die Befragten, die haufiger Buicher lesen, hohere F_FACH3- und
SCHULTEXT3-Werte haben, d.h. F haufiger unter den Lieblingsfachern nannten
und weniger Schwierigkeiten mit den im F-Unterricht bearbeiteten Texten ha-
ben. 54% der Befragten mit dem héchsten Q6BUCH-Wert 40FT und nur 24%
der Befragten mit dem niedrigsten Wert 1NIE haben F unter ihren Lieblingsfa-
chern genannt. Ahnlich kann der in A3.14 dargestellten Beziehung zwischen
SCHULTEXT3 und @6BUCH entnommen werden, dass die Befragten der hoch-
sten Q6BUCH-Gruppe 40FT bedeutend haufiger als die anderen Gruppen die
beiden zur Bildung des Index SCHULTEXT3 herangezogenen Fragen verneinend
beantwortet haben, d.h. die im Fach F behandelten Texte weder fur schwierig
noch fur langweilig halten (Wert 3NEIN).265

8. Abschliefend wenden wir uns der Frage, wie sich die Aussagen zum eigenen

Sprachrepertoire und zum F-Erwerb zum tatsachlichen Sprachgebrauch verhalten.

264 Mit der gewahlten Darstellungs- bzw. Prozentuierungsweise wird keinesfalls signalisiert, dass die
beschriebenen Beziehungen als eindirektionell zu betrachten sind, denn regelméfiges Lernen kann zu
besseren Ergebnissen oder allgemeiner zu positiveren Schulerfahrungen und somit auch Attitiiden
fihren, die ihrerseits wiederum mehr Bereitschaft zum Lernen zur Folge haben kénnen.

265 Variable Q5COMIC (Freizeit: Comics lesen) steht hingegen in keinen Beziehungen zu den beiden
untersuchten Variablen.
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Die Variablen S80LIEBER3 und 81BESSERS3, die Sprachpraferenz und Sprach-
kenntnisse ansprechen, hangen sowohl mit dem Sprachgebrauch mit den Geschwi-
stern und Gleichaltrigen (SG_GSWGL2) als auch mit der Sprachwahl beim Anspre-
chen der Gleichaltrigen und der erwachsenen Personen in formellen Situationen
(AN_GL3, AN_FORMELL3) signifikant positiv zusammen. Am starksten sind dabei
die in A3.15 und A3.16 veranschaulichten Beziehungen der beiden Variablen zum
Sprachgebrauch mit Geschwistern und Gleichaltrigen, und besonders die Bezie-
hung zwischen SG_GSWGL2 und 80LIEBERS3. Die beiden dargestellten Beziehun-
gen koénnen als mittelstark bis stark bezeichnet werden; in keinem der beiden Falle
kann aber von einem totalen Zusammenhang gesprochen werden, d.h. es bestehen
auch kleine Teilgruppen, bei welchen von einer Diskrepanz zwischen den Auferun-
gen zum tatsichlichen Sprachgebrauch und den Auferungen zur Sprachkompetenz
und -praferenz gesprochen werden kann, insofern sie die Fragen nach der bevor-
zugt benutzten oder besser beherrschten Sprache mit F und die Fragen nach dem
Sprachgebrauch mit Geschwistern und Gleichaltrigen mit K beantwortet haben
(BOLIEBER3/81BESSER3 = 3F und SG_GSWGL2 = 1K) oder umgekehrt
(SOLIEBER3/81BESSER3 = 1K und SG_GSWGL2 = 2F). Die folgende Ubersicht gibt
Auskunft tber die Verteilung dieser Kleingruppen:

— Diskrepantes Antwortverhalten wurde etwas haufiger in der leistungsstarksten
sowie in der jungsten Gruppe verzeichnet. Antwortkombinationen 81 BESSERS =
1K und SG_GSWGL2 = 2F (insgesamt 19 Befragte) wurden bei sieben Befragten
der leistungsstarksten und drei Befragten der leistungsschwachsten, bei 14 Be-
fragten der juingsten und funf Befragten der altesten Gruppe festgestellt. Kombi-
nationen 80LIEBERS = 1K und SG_GSWGL2 = 2F (insgesamt zwolf Befragte) lie-
gen bei finf Befragten der leistungsstarksten und zwei Befragten der leistungs-
schwachsten, bei acht Befragten der jingsten und vier Befragten der altesten
Gruppe vor. Auch die umgekehrten Kombinationen ,besser F, mit Geschwistern
und Gleichaltrigen nur K* (81BESSERS3 = 3F und SG_GSWGL2 = 1K, insgesamt
14 Befragte) wurden etwas haufiger bei den o.g. Teilgruppen verzeichnet: sechs
Befragte mit diesen Antwortkombinationen gehoéren zur leistungsstarksten und
drei zur leistungsschwéachsten, sechs zur juingsten und vier zur altesten Gruppe.

— Die Antworten der Jungen und Madchen unterscheiden sich nur insoweit, als
die Madchen etwas haufiger die Antwortkombination 81BESSER3 = 1K und
SG_GSWGL2 = 2F (elf von 19 Befragten dieser Teilgruppe sind Madchen) sowie
auch die Antwortkombination S8OLIEBER3 = 3F und SG_GSWGL2 = 1K (sechs
von zehn) haben.266

— Sowohl in der Gruppe mit den Antwortkombinationen S80LIEBERS3 = 1K und
SG_GSWGL2 = 2F als auch in der Gruppe 81BESSERS3 = 1K und SG_GSWGL2 =
2F sind die Befragten, die den F-Erwerb fur wichtig halten, tiberreprasentiert,

266 Im Hinblick auf die anderen wichtigen Faktoren (SOZHG, SPHG, VIERTEL, FZ FREU) konnten
keine deutlich erkennbaren Antworttendenzen festgestelt werden.
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d.h. die Befragten mit hohen F_ ERWERB3-Werten benutzen auch bei bevorzug-
tem Gebrauch und besserer Beherrschung des K haufiger F. Der hoéchste
F_ERWERB3-Wert 3F (der ansonsten nur bei einem Drittel der Gesamtgruppe
vorliegt), wurde bei sieben von elf Befragten der ersteren und bei elf von 18 Be-
fragten der zweiteren Gruppe mit giltigen Werten auf F_ERWERBS3 verzeichnet.

7.6 K als Medien-, Kultur- und Bildungssprache

1. Jeweils rund 80% der Befragten gaben an, bereits K im Radio gehoért und K-
sprachige Texte gelesen zu haben (Fragen 34K_RADIO, 47K_GELES).267 Hingegen
konnten 70% der Befragten keinen K-sprachigen oder tiberhaupt reunionesischen
Schriftsteller nennen.268 Die Verteilung der restlichen Antworten auf die Frage
60AUTOR zeigt, dass einem Teil der Gruppe zwar die reunionesische Herkunft von
Leconte de Lisle oder die Existenz K-sprachiger Literaten bewusst ist; nur die we-
nigsten (insgesamt drei Befragte, d.h. knapp 3% der Gruppe mit giltigen Werten)
konnten jedoch ein K-sprachiges Werk oder einen K-sprachigen Schriftsteller na-
mentlich nennen: 13% der Befragten antworteten mit ,Ja, Leconte de Lisle“, knapp
14% gaben Antworten wie ,Ja, aber ich kann mich an den Namen nicht mehr erin-
nern“. Jeweils einmal wurden Daniel Vaxelaire und Axel Gauvin genannt und ein

Befragter erwdhnte Gauvins Roman ,Faims d’enfance”.

2. Wie bereits in 6.2.2 erwahnt, wurden die QUES-Fragen Q2TV, Q3RADIO und
Q15MUS_HOR von 75% (Q2TV, Q15MUS_HOR) bzw. von 60% (Q3RADIO) der Be-
fragten mit OFT beantwortet und die entsprechenden Tatigkeiten gehdéren somit zu
den haufigsten Freizeitbeschaftigungen. Bei den Fragen QI18TV_PROG und
Q21R_PROG nannten jeweils rund zwei Dritteln der Gruppe auch Sender, die u.a.
kreolsprachige Beitrage, kreolische Musik und Reportagen tiber La Réunion aus-
strahlen.269 Die Antworten auf alle anderen auf Medien und Musik bezogenen Fra-
gen, die im Folgenden behandelt werden, zeigen jedoch, dass das Interesse an der
Verbreitung des K in den Medien nicht besonders stark ist — und vor allem dass im
Bereich der Musik (vgl. 7.6-3) franzosische und internationale Trends vorherrschen.

267 Mehrmals wurden dabei K-sprachige Comics wie z.B. Boule & Bill (vgl. Anm. 232), vereinzelt auch
Erzahlungen und Songtexte genannt.

268 Wir erinnern daran, dass die Frage 60AUTOR nur einem Teil der Gruppe (108 Befragte) gestellt
wurde (vgl. 5.3.3). Im Hinblick auf die FAKTOREN 1 weicht die Verteilung dieser Gruppe von der Ver-
teilung der gesamten interviewten Gruppe (vgl. Abb. 6.1a) allerdings nur insoweit ab, als die Anteile
der Teilgruppen 3ALT (ALTER) und 3FOR (KLNIV) um rund 5% bis 6% hoher sind. D.h. die héchste
Altersgruppe und die Befragten der classe forte sind nur geringfligig tiberreprasentiert.

269 Dje meisten Befragten flihrten bei der Frage Q18TV_PROG den Lokalsender Antenne Réunion und
den nationalen Uberseesender RFO (fir La Réunion: Télé Réunion bzw. Télé Pays) an, die gelegentlich
Beitrage tber reunionesische Kultur, Musik, Geographie und Lebensweise und K-sprachige Sketche
ausstrahlen (Antworten wie Télé Pays, Télé Réunion, RFO Réunion und Antenne Réunion machen 62%
aller Antworten aus; 26% der Befragten beantworteten diese Frage mit ,tous” bzw. ,rien de particulier”
und die restlichen 12% entfallen auf den Kabelsender C+). Ahnlich wurden bei der Frage Q21R_PROG
meistens Radiosender wie Radio Freedom, Exo FM, 102 FM, Radio Contact und Radio Est genannt, die
haufig Kontaktprogramme und kreolische Musik tibertragen, wohingegen nur 30% der Befragten keine
anderen Sender aufler NRJ angaben, bei welchem hauptsachlich franzdsische bzw. internationale
Musik zu horen ist.
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Zunachst zu den Medien: 75% der Befragten, die bereits kreolsprachige Beitrage im
Radio gehort haben, beantworteten zwar die Frage 35RADIO_GS3 (K im Radio gefallt)
bejahend; die Anteile der Befragten, die gern mehr K in den Medien hatten, sind
allerdings geringer: Fragen 36RADIO_M (mehr K im Radio) und 37K_TV (mehr K im
Fernsehen) wurden von adhnlich vielen Befragten mit ,Ja“ und ,Nein“ beantwortet.
Die Antworten der Befragten, die nach eigenen Aussagen nie K im Radio gehort ha-
ben und denen die Alternativirage RADIO_INTE (vgl. 5.2.1-2) gestellt wurde, vertei-
len sich folgendermafien: Lediglich 5 von insgesamt 24 Befragten dieser Teilgruppe
auperten das Interesse, K im Radio zu héren.

Im Zusammenhang mit den Fernsehgewohnheiten seien auch die Antworten auf die
QUES-Frage Q17TV_SEND angesprochen, die Aufschluss tber die bevorzugten
Sendungen geben: Zu diesen gehoren in erster Linie Serien (88 Nennungen),
Zeichentrickfilme (59), Sportsendungen (29) und Spielfilme (19), wohingegen Re-
portagen und K-sprachige Sketche, die eher einen Bezug auf La Réunion haben
bzw. haben koénnen (vgl. Anm. 269), mit insgesamt nur sechs Nennungen zu den
am seltensten auftretenden Antworten gehéren. 46 von 60 Nennungen bestimmter
Seriennamen verweisen auf die ,Soapoperas” (z.B. Dawson’s Creek, Beverly Hills,
Sunset Beach, Melrose Place, Baywatch, Amour, Gloire et Beauté).

3. Bei den auf Sprachgebrauch und Musik bezogenen Variablen tiberwiegen wie
bereits angedeutet stark die F-Werte:

— Bei den halboffenen QUES-Fragen QZZM_H@R (Sprache: Musik hoéren) und
Q23SING (Sprache: singen) wurden die unter 1K kategorisierten Antworten wie
~Ccréole” oder ,créole et anglais“ von jeweils rund 10% und die 3F-Antworten wie
Jfrancais” oder ,francais et anglais* von mehr als der Halfte der Befragtengruppe
(Q22M_HOR: 54%, Q23SING: 63%) genannt. 38% der Befragten haben bei der
Frage, in welcher Sprache sie lieber Musik héren und 27% der Befragten bei der
Frage Q23SING sowohl F als auch K genannt (2KF).270

— Bei der INT-Frage 63MUSIK3 (K/F: singen, musizieren) schrumpft zwar im Ver-
gleich zu den o.g. QUES-Variablen die mittlere Kategorie 2KF (7%) zugunsten
der beiden extremen Kategorien, und somit ist die Kategorie 1K mit 15% etwas
starker belegt; die Antworten verteilen sich jedoch noch deutlicher zugunsten
des Franzosischen, machen die F-Antworten 78% aller Antworten aus.

— Die Antworten auf die Fragen Q19M_RICH und Q20M_GRUP, die nach dem
Kriterium “Kreolische bzw. tiberwiegend K-sprachige Kiinstler/Musikrichtungen
genannt” gebildet wurden, verweisen ebenfalls auf ein eher geringes Interesse an

270 Dieser Kategorisierung liegen folgende Kriterien zugrunde: 1K = ,K genannt und F nicht genannt”,
2KF = K und F/weder K noch F genannt®, 3F = ,F genannt und K nicht genannt“. Somit fallen die
Antworten wie ,anglais” oder ,tout"” in die mittlere Kategorie und die Antworten wie z.B. ,créole, anglais
et créole antillais* in die Kategorie 1K. Nennungen anderer K-Varianten wie z.B. ,créole antillais®,
.créole martiniquais® oder ,créole jamaican“ kommen bei der Frage @22M_HOR (neben den anderen
Antworten) insgesamt achtmal und bei der Frage Q23SING zweimal vor.
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kreolischer bzw. K-sprachiger Musik: Nur 14% der Befragten haben bei der Fra-
ge Q19M_RICH Musikrichtungen wie z.B. séga, selo, zouk oder maloya und nur
5% bei der Frage Q20M_GRUP K-sprachige Gruppen oder Sanger (mit)genannt.
Drei Befragte nannten die reunionesische Gruppe namens Baster, dreimal wur-
den mauritische (Cassiya, Kaya) und zweimal karibische (Double Effet, Luc
Léandry) Kunstler genannt.

4. F schneidet auch bei der dsthetischen Wertung der Sprachen (Frage 62SCHON)
sowie bei den Fragen 65MODERN und 66KORREKT deutlich besser ab: F wurde
von jeweils rund 70% der Befragten als schéner und moderner und von 91% der
Befragten als ,korrekter” bezeichnet.

5. Bei den auf K-sprachige Texte bezogenen Fragen wurden bedeutend haufiger als
bei allen anderen im vorliegenden Abschnitt behandelten Fragen Antworten zugun-
sten des K verzeichnet. 91% der Gruppe mit JA-Werten auf 47K_GELES (K-
Sprachiges gelesen) auflerten sich tiber K-sprachige Texte positiv (48LEKT_G) und
79% der Befragten zeigten sich interessiert, noch mehr zu lesen und/oder besser
lesen zu lernen (49LEKT M). 16 von insgesamt 35 Befragten mit NEIN-Werten auf
47K_GELES2, denen die Alternativirage LEKT _INTE gestellt wurde (vgl. 5.2.1-2),
wurden nach eigenen Angaben gern einmal einen K-sprachigen Text lesen.

6. Bei den Fragen 52K_UNTER (K als Unterrichtssprache) und 54K _FACH (K als
Schulfach) sind die Anteile der Befragten, die Interesse bzw. Gefallen an der Idee
des K als Fach bzw. als Unterrichtssprache bekundeten (52K_UNTER: 60%,
54K_FACH: 54%), etwas hoher als die Anteile der Befragten mit ablehnenden Ant-
worten (35% bzw. 42%).

7. Im Folgenden wird auf die Kommentare und Erklarungen der Befragten einge-
gangen.

Bejahende Antworten auf die Fragen 35RADIO_G, 36RADIO_M, 37K _TV, 48LEKT_G
und 49LEKT M wurden meistens mit Spaf3, Abwechslung oder der allzu geringen
Verbreitung des K in den Medien bzw. in der Schriftsprache erklart. K-sprachige
Texte wurden zwar mehrmals als schwierig zu lesen bzw. zu verstehen beschrieben,
aber auch als unterhaltsam (Bsp. 1). Mit Leseschwierigkeiten wurden einige Male
auch verneinende Antworten auf 47LEKT_G und 49LEKT_M begrtindet. Dartiber
hinaus wurden 6fters Argumente wie ,Man soll auf F lesen” oder ,Ich lese lieber auf
F* vorgebracht (Bsp. 2).

Beispiel 1: (35) ,Oui, je trouve ca rigolot.“; (36) ,,Oui. Ca fait rire, la langue créole.”; (36) ,,Oui,
ce serait marrant.”; (35) ,Oui, ¢ca change un peu.“; (37) ,Ca ferait rire. Le C, on le voit ja-
mais.”; (37) “Parce que c’est rare qu'on l'entend a la télé.“; (48) ,,Oui, ca me fait rigoler; (48)

,Oui, mais un peu difficile a ... a déchiffrer.”; (48) ,Oui. C'est un petit peu dur.”

Beispiel 2: (49) ,Ben peut-étre. Parce que ... si japprends a lire en C, ben ca va

m’ embrouiller pour les études. Pour le F.*; (48) ,Non, je préféere lire en F.“; (49) ,Non, il faut
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lire en francais.“; (49) “Non, non, ¢ca me servira pas.”; (49) ,Ah non, ben ... tout ce que je

sais, c’est bon. Je vais pas savoir plus. Je vais pas savoir plus.*”

Ablehnende Antworten auf die Fragen, die die Prasenz des K in den Medien betref-
fen, wurden hingegen meistens folgenderweise begriindet: K hore sich vulgar, ko-
misch, ungewohnlich, zu lokal an; K spreche man unter sich, mit Freunden, in der
Familie; heute spreche man mehr F; K sei keine Sprache; es gibe bereits genug K
im Radio; F hore sich besser, schoner, seridser, moderner an; F-sprachige Sendun-
gen seien interessanter; auf K werde allerlei erzahlt, geschimpft (Bsp. 3). Oftmals
wurde bei verneinenden Antworten die Notwendigkeit betont, F zu lernen: Man
musse F sprechen, man miusse F lernen; man dtrfe sich nicht daran gewéhnen, K

zu sprechen; mit K komme man nicht weit (Bsp. 4).

Beispiel 3: (35) ,C’est trop vilain.“; (36) ,Je trouve que le C c’est un peu vulgaire.”; (37) ,,Ah,
jaime pas, j'aime pas trop le C, je trouve que c’est vilain!*; (36) “Ca fait bizarre, ca.“; (35)
LParce que jaime pas. C'est trop, ca fait trop local®; (36) ,Euh par exemple ils parlent a la
radio et moi j'aime pas, je préféere F. Je suis pas habituée a écouter le C a la radio.”; (37)
LParce que le C c’est une langue qu'on parle avec les jeunes. En famille. Le F c’est plutot
pour faire plus au sérieux.”; (37) ,Si on utilise le C c’est pour les anciens, les choses comme
ca.”; (36) ,Parce que maintenant la langue la plus parlée c’est le F.“; (35) ,Ca va pas, quoi.
Ca va pas que les personnes dit ... je pense pas que ca ¢a ... ca doit étre prononcé dans ...
surtout dans les médias.” (,P?*) ,C’est pas une langue, eh!*; (36) ,Il y en a assez“; (36) “Ben
parce qu'a la radio c¢a fait mal entrendre le C, mieux le F.* (,Ca fait mal. Comment, pour-
quoi?“). ,Ben quand on écoute la, ¢a fait pas trés joli!*; (37) ,Parce qu'en F c’est plus mo-
derne.“; (37) ,Euh ... il faut faire les programmes francais.” (,Comment?“) ,Faire programmes
francais. Parce qu’il y aura des ... films policiers, des séries, dessins animés, publicité.“; (36)
LParce que des fois il y a des personnes qui jurent.; (36) ,Ben c’est un peu méchant.”

(,Comment?“) ,C’est un peu méchant. Ca veut dire ils disent n“importe quoi.”

Beispiel 4: (35) ,Parce que ... parce que ce n’est rien. Des fois on rit pour les blagues mais ...
pas tout le temps comme ca! Il faut parler le F. Il faut pas parler ... parler le C.*; (36) ,Plus
de F, parce que sinon on va apprendre plus le C que le F.*; (37) ,Parce qu’il y en a a la Réu-
nion qui parlent que C, ben c’est bon ... c’est mieux pour les apprendre s’ils apprennent
pas chez eux.“; (36) ,Parce qu'on serait habitué a parler C.“; (37) ,Ca inciterait les gens a
trop parler C.*; (36) ,Le F c’est mieux, avec le C on peut pas aller loin.*; (36) ,Ben un co6té
oui un co6té non, parce que ... ¢ca c¢a risque ... de ralentir ... euh des enfants, quand ils par-
lent. A 1'école ca va pas passer bien, ca va pas passer bien, il vont, il vont pas gagner leur
bac comme ca. Parce qu’ils vont étre plus habitués avec le C. D'un co6té c’est mieux parce
que les vielles personnes écoutent la radio, donc ca sera plus facile pour compre- de com-

prendre pour eux.”

Einige Befragte konnten nicht genau ausdriicken, was sie daran stoért, K in den Me-
dien zu horen. In Erklarungsnot wurde mehrmals auf Argumente wie ,F sei hofli-
cher” oder auf Verstidndigungsschwierigkeiten zurtickgegriffen (Bsp. 5).
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Beispiel 5: (35) ,J aime pas, ca ... ¢ca me fait quelque chose que jaime pas.” (,P?%). ,Je sais
pas, eux ils parlent ... ben, c’est comme s’ils chantaient en C.*; (36) ,Parce que le F c’est
plus meilleur.”; (35) ,Je sais pas, je trouve que ... parler F euh, je pense c’est mieux. Ca fait
plus ... ¢a fait plus poli.“; (37) ,Parce que ... comment, a propos que les gens sont d- d autre,
d’autres pays, ils vont ... étre ennuyés. Il vont comprendre pas, comment, le C.“ (,Quels
gens?”) ,D autres pays, quoi.”; (37) ,Ce serait pas amusant. Personne ne regarderait.” (,P?“)
L,Parce qu’il y en a qui savent pas ... qui ne savent pas parler le le C.“; (36) ,Euh parce que
euh si ... ceux qui viennent de France i comprend pas.“ (,Et pour toi?*) ,Non. Parce que ca,

je préfére avoir plus de F, ca m apprend euh ... a parler F.“

Bejahende bzw. z.T. bejahende Antworten auf die Fragen 52K_UNTER wurden da-
mit erklart, dass es beim K-Gebrauch im Unterricht einfacher ware, die vermittelten
Inhalte zu verstehen bzw. zu lernen. Bei der Frage 54K_FACH wurden z.T. dhnliche
Argumente und dartuiber hinaus Erklarungen wie ,Es ware lustig® und ,Man muss
seine Sprache/Herkunft kennenlernen” verzeichnet (Bsp. 6).

Beispiel 6: (52) ,,Ca serait plus facile*; (52) ,,Oui, parce qu’il y a des mots qu'on, qu'on ne
sait pas.“; (64) ,Dun co6té oui mais d'un coté non.” (,Pourquoi oui, pourquoi non?*) ,Ben
parce que si a 1’école on parle que fran-, que C, Ben aprés ... on pourra plus s’exprimer en
F! Tandis que si on parle F, on va mieux s’améliorer!” (,Et pourquoi oui?”) ,Parce que je
crois qu’il y a des €léves qui sont pas habitués encore. Ils parlent en C encore dans les ma-
tieres!”; (54) ,Ce serait amusant, oui!“; (54) ,Ben oui, il faut connait’, il faut connaitre sa

langue, ses origines et tout!”

Bei verneinenden Antworten auf die Frage 52K _UNTER wurde auf die Bedeutung
der F-Kenntnisse — vor allem bei der Arbeitsuche — und die Rolle der Schule in der
Vermittlung des F hingewiesen: Man solle eher F sprechen/lernen; K gehore nicht
in die Schule; man sei schlieflich in der Schule, um F zu lernen (Bsp. 7). Einige
Antworten lassen darauf schliefSen, dass die lexikalische Ausstattung des K als un-
zureichend betrachtet wird und dass K-sprachiger Unterricht nicht ernst genom-
men wiirde (Bsp. 8).

Beispiel 7: (52) ,Non, il vaut mieux s’exprimer en F.%; (52) ,Parce qu'on pourrait pas
apprendre!”; (52) ,Parce que ... ben le F c’est plus mieux! Pour 1"école.”; (52) ,Parce que
apres, si on, on dit en C, si on par exemple on va parler a un, a quelqu un qui est étranger,
qui parle, qui sait pas parler C. On va pas se faire comprendre et on, on risque de perdre
euh ... le travail.*; (52) ,Il faut que les profs expliquent en F ... et ¢a va donner 1'habitude de
parler en F.“; (54) ,Parce que apres, les gens vont étre habitués de parler C et quand ils vont
... quand ils vont aller chercher du travail, ¢a fait une mauvaise impression sur le patron.”;
(52) ,Parce qu’on apprend le F pour avoir un travail et le C, c’est une langue familier.*; (52)
.Ben parce que l'école i ... on est venu pour apprendre le F, il y a la langue francais, donc si

on nous apprend les choses en C, ben c’est c’est pas, je sais pas c’est pas ... c’est pas bien."

Beispiel 8: (52) ,Ben madame, par exemple il y a deux trois mots qu'on ne comprendra pas

en C. Certaines matiéres ce serait difficile.”; (52) ,Avec le F on comprend mieux, parce qu on
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sait plus de mots en F, des sens des mots.”; (52) ,Ben on comprendrait pas ... Ben si on
nous expliquerait on comprendrait pas bien.” (“P?“) Il y a des mots qui sont mélangés avec
d’aut” mots et il y en a qui arrivent pas a prononcer.“; (52) ,Parce que ce serait plus difficile
a comprendre.”; (52) ,C’est trop difficile, quoi.” (“Trop difficile, le C?%) ,,Oui. Vaut mieux le
F.%; (62) ,Non, les les gens prendraient pas ca au sérieux. Les €léves, je pense pas qu’ils le
prendraient au sérieux.”; (52) ,Parce que ca ... parce que comme, a 1’école on est habitué de

parler F, ca fait bizarre quand un professeur parle en C.*

NEIN-Antworten auf die Frage 54K_FACH wurden z.T. ahnlich wie die verneinenden
Antworten auf 52F_UNTER begrundet: Man mtisse F lernen; F sei nittzlicher; K ler-
ne man von allein/in der Familie; man spreche tiberall K; K sei ein patois; K habe
keine Grammatik (Bsp. 9). Bei den beiden Fragen lassen die Argumentationen zu-
weilen auf die Befiirchtung schliefen, ,ruckfallig” zu werden, d.h. bei zu viel K das

miihsam erlernte F zu verlernen (Bsp. 10).

Beispiel 9: ,Parce qu’on doit apprendre le F pour avoir un travail. Le C c’est une langue fa-
miliére.”; ,Pour moi non parce qu on connait déja le C. Comme ca il vaut mieux apprendre le
F parce que ca sert plus.“; ,Madame, ben parce que ... c’est pas avec le C qu’on va réussir
dans la vie!*; ,Non, ca s’apprend tout seul!”; ,Ben parce qu on parle assez dans le chemin ...
avec les gars ... En cité, on parle assez C!*; ,Parce que déja le C c’est un patois.“; ,Non, c’est
la langue de dehors.”; ,Non, on connait le C et il y a pas d ortographe, pas de grammaire ...
C’est phonétique. Donc il y a pas grand chose a apprendre. On apprend déja avec les pa-

rents.”

Beispiel 10: (52) ,Ca va plus nous compliquer la vie.” (,P?“) ,Pour apprendre le F. Puisque
c’est déja, c’est tres difficile d’apprendre le F. Parce que méme en classe c¢a arrive ou ... on
parle F et puis il y a toujours un mot C, moitié F moitié C ... On ne réussira jamais.“; ,Parce
que si on enseigne le C a 1'école les éléves auront plus tendance a ... a parler le C que le F.
Et si on voyage dans d autres pays qui parlent F ben on n’arrivera pas a compr- a y aller.
Parce qu'on parle que le C.*; (54) ,Parce que c’est pas bien. Euh ... si on apprend le C on va
que tenir le C parce que les gens d’ici ... les gens ici aiment le C et on va plus parler en F*.%;
(54) ,C’est que ... je ne pense pas. Je ne pense pas parce que ... on a déja le C, on n’a pas
besoin de I'apprendre tout de méme autre part et ... ce serait peut-étre ... restreindrait enco-
re nos nos capacités, parce que plus enfants auront tendence a parler C et ¢ca va peut étre
leur poser un probléme pour chercher du bulot apres, c’est surtout ca. Pour le travail ... ca

va ... ¢a va risquer d étre étranger, de parler que le C, de ... de s"émanciper sur le C.*

7.6.1  Analyse
Folgende Variablen wurden analysiert:

— die aufgrund der Antworten auf die in 7.6-1 vorgestellten Fragen gebildeten di-
chotomen Variablen 34RADIO2 (K im Radio gehort), 47GELES2 (K-Sprachiges
gelesen) und 60AUTOR2 (K-sprachiger Schriftsteller).
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— Indizes K_ MEDIENS3 (gern mehr K in den Medien), K_LEKT2 (Interesse/Gefallen
an K-sprachigen Texten), K_ SCHULES (gern K als Fach und als Unterrichtsspra-
che) und MUSIK3 (K/F: Musik hoéren, singen): K_MEDIEN3 wurde aus den
Quellvariablen 35RADIO_G, 36RADIO_M und 37K_TV (vgl. 7.6-2) gebildet,
K LEKT2 aus 48LEKT G und 49LEKT M (vgl. 7.6-5), K_SCHULE3 aus
52K_UNTER und 54K_FACH (vgl. 7.6-6) und MUSIK3 aus Q22M_HOR, Q23SING
und 63MUSIK (vgl. 7.6-3).27!

— die Variable GRUP_RICHT2 (bevorzugte Musikgruppen und -richtungen: K vs.
F/E), die die Befragten mit K-Werten auf mindestens einer der beiden Quellva-
riablen Q19M_RICH und Q20M_GRUP den Befragten gegenuiberstellt, die weder
kreolische bzw. K-sprachige Kunstler noch Musikrichtungen nannten. Die Va-
riablen Q19M_RICHT und Q20M_GRUP, die ausgehend von den Antworten auf
indirekte offene Fragen gebildet wurden, gruppieren sich nicht um ein- und
denselben Faktor wie die zur Bildung des Index MUSIK3 verwendeten Variablen
Q22MUS_HOR, Q23SING und 63MUSIK. Ahnlich haben auch Kreuztabellena-
nalysen zum Ergebnis geftihrt, dass die Befragten, die bei den Fragen
Q22MUS_HOR, Q23SING und 63MUSIK K-Werte haben (z.B.: “Ich hére lieber
kreolische Musik”), genauso selten wie die restlichen Befragten bei den Fragen
QI19M_RICHT und Q20M_GRUP K-sprachige bzw. kreolische Gruppen und Mu-
sikrichtungen genannt haben. Aus diesen Grinden wurden die Antworten auf
die Fragen Q19M_RICHT und Q20M_GRUP gesondert analysiert.

— die Variablen 62SCHON2 (K/F: schoéner), 65MODERN2 (K/F: moderner) und
66KORREKT2 (K/F: korrekter), die einerseits die Befragten mit F-Antworten (vgl.
7.6-4) und andererseits die Befragten mit seltener auftretenden und zu einer
Kategorie zusammengefassten K- und KF-Werten erfassen.

Mit Ausnahme der Variablen 34RADIO2, 47GELES2 und 60AUTOR2, bei welchen
JA- und NEIN-Werte ausdriicken, ob die Befragten z.B. bereits von einem K-
sprachigen Autor gehort haben oder einem K-sprachigen Text begegnet sind, signa-
lisieren bei den o.g. Variablen 1K- oder 1JA-Werte Gefallen oder Interesse am Ge-
brauch des K in den zur Frage stehenden Bereichen (Medien, Schrift usw.).

Die folgende Kurzdarstellung der Beziehungen zwischen den einzelnen untersuch-
ten Variablen soll zeigen, dass von einer Grundtendenz zur Zustimmung bzw. Ab-
lehnung beziglich des K-Gebrauchs in den zur Frage stehenden (und dem F mehr

oder minder vorbehaltenen) Bereichen gesprochen werden kann.

271 Fur die Befragten mit NEIN-Werten auf 34K_RADIO2 und 47K_GELES2 wurden bei der Indexbil-
dung die Antworten auf die Alternativfragen RADIO_INTE und LEKT _INTE, d.h. grundsatzliches Inter-
esse an den K-sprachigen Beitragen in den Medien bzw. der Schriftkultur berticksichtigt. Die Kon-
struktion des Index K_MEDIENS erfolgte durch die Summierung der 37K_TV-Werte mit den Mittel-
werten der Variablen 35RADIO_G und 36RADIO_M. Auf dhnliche Weise wurde in 7.8.1 der Index
SCHRZ_STREIT2 gebildet: Werte der Rohvariablen 69STREIT wurden mit dem arithmetischen Mittel
der beiden auf Scherzen bezogenen Variablen (15SCHERZ und 64SCHERZ) addiert.
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— 34RADIO2, 47GELES2 und 60AUTOR2 stehen in positiven Beziehungen zuein-
ander (die Beziehung zwischen 47GELES2 und 60AUTOR?2 ist allerdings sehr
schwach), d.h. mehr JA-Werte auf der einen Variablen bedeuten auch etwas

mehr JA-Werte auf der anderen.

— Alle Beziehungen zwischen den Variablen K _MEDIEN3, K LEKT2 und
K_SCHULES sind signifikant und positiv. Ablehnende Antworten beztiglich des K
als Schulfach und als Unterrichtssprache (K_SCHULE3) wurden beispielsweise
bei 43% der Gruppe mit NEIN-Werten auf K_LEKT2 und bei lediglich 13% der
Befragten verzeichnet, die Interesse und Gefallen an K-sprachigen Texten be-

kundeten.

— K_SCHULES steht dartber hinaus in positiven Beziehungen zu den anderen
untersuchten Variablen, die die Wertung der Sprachen betreffen (signifikant
sind die Beziehungen zu den Variablen 66KORREKT2 und 65MODERN2) und
K_MEDIENS zu den Variablen 62SCHON2, MUSIK3 und 66KORREKT2 (ein zu-
friedenstellendes Signifikanzniveau haben die Beziehungen zu den beiden ersten
Variablen). So auferten sich z.B. 49% der Befragten, die K als schoner bezeich-
neten, und nur 28% der Befragten, die F fir schéner halten, positiv zum Ge-
brauch des K in den Medien.272

Angesichts der Tatsache, dass die Ablehnung des K in den zur Frage stehenden Be-
reichen sowie dessen Minderbewertung bei den Eigenschaften ,schén® und ,mo-
dern” grofer ist, als dies mit Blick auf die generellen Aussagen zur Bedeutung und
Vitalitat des K zu erwarten ware (vgl. 7.3), wurde den Fragen nachgegangen, 1) ob
tiberhaupt Zusammenhénge mit den Auerungen hinsichtlich der Rolle und Vitali-
tat des K bestehen, 2) ob die hier untersuchten Attitiiden mit anderen Attittiden
zusammenhingen. Die Befragtenkommentare und Erklarungen der auf Medien,
Schrift und Schule bezogenen Antworten fihrten zur Annahme, dass die Attittiden
gegenuber dem K-Gebrauch in diesen Bereichen mit den Attittiden gegentiber F-
Erwerb, F als Fach und womoéglich auch mit den F-Kenntnissen (bzw. deren Ein-
schatzung) zusammenhéingen, und dass dariber hinaus die Befragten mit hohen
Werten auf den ,Sprachgebrauch und Status“ betreffenden Variablen vermutlich
eher K ablehnen bzw. minderbewerten. Die Analyse der Beziehungen zu den ent-

sprechenden Variablen ergab Folgendes:

— Die Ablehnung/Akzeptanz des K-Gebrauchs in den Medien, der Schule und der
Schriftkultur héngt zwar signifikant positiv mit den Aussagen zur Vitalitat (po-
sitive Auferungen zur Vitalitit = mehr Akzeptanz des K) — genauso signifikant
und ahnlich stark sind aber auch die Beziehungen zwischen der Akzep-
tanz/Ablehnung und den Aussagen zum Sprachgebrauch und Erfolg (ER-
FOLG2), d.h. diejenigen, die K als wenig erfolgbringend bezeichneten, haben

272 Auch die Beziehungen zwischen K_LEKT2 und den Variablen MUSIK3, 62SCHON2 und
66KORREKT?2 sind positiv ausgerichtet, jedoch sehr schwach.
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auch mehr Werte, die fir Ablehnung des K in den zur Frage stehenden Berei-
chen sprechen. So lehnen z.B. 15% der Befragten mit dem ERFOLG2-Wert 1K
(auch K kann zu Erfolg fihren) und 35% der Befragten mit dem ERFOLG2-Wert
2F (F = Erfolg bzw. K fiihrt nicht zu Erfolg) den K-Gebrauch in der Schule ab.
K_MEDIEN3 und K_LEKT2 héngen auflerdem auch signifikant positiv mit BIL-
DUNGS3: Ablehnung des K in den Medien (K_MEDIEN3 = 3NEIN) tritt beispiels-
weise bei nur 6% der Befragten BILDUNG3-Gruppe 1K auf, bei 23% der mittle-
ren BILDUNGS3-Gruppe und bei 47% der Befragten der hoéchsten BILDUNGS3-
Gruppe 3F, die F und Bildung aufs engste verbindet.

K_SCHULES steht in positiven Beziehungen zu den Variablen F_ERWERBS,
81BESSERS3, F_FACHS3 und SE3.273 Ablehnende Auferungen zum K als Schul-
fach und als Unterrichtssprache treten also haufiger bei den Befragten auf, die
sowohl in Hinsicht auf ihre Attitiide gegentiber dem F-Erwerb als auch ange-
sichts ihrer Aussagen zum eigenen Sprachrepertoire als F-orientiert bezeichnet
werden koénnen, d.h. bei den Befragten, die den F-Erwerb fir wichtig halten,
nach eigenen Aussagen besser F sprechen, sich im Fach F héher einschatzen
und dieses auch moégen. Oder umgekehrt haben die Befragten, die z.B. das Fach
F nicht mégen und nach eigenen Aussagen besser K beherrschen, haufiger 1JA-
Werte auf dem Index K SCHULE3 (vgl. A3.17 und A3.18). Der Index
K_MEDIENS steht gleichermafien in positiven Beziehungen zu den vier genann-
ten Variablen und der Index K_LEKT2 zu den Variablen 81BESSER3, SE3 und
F_FACHS.

Die Wertung der Sprachen (62SCHON2, 65MODERN2) steht in gar keiner Bezie-
hung zu den Aussagen beziiglich der Rolle und Vitalitat des K; es wurde nicht
einmal ein Zusammenhang zwischen 66MODERN2 (K/F: moderner) und der VI-
TAL3-Quellvariablen 55K_UNWI (K kein Platz im modernen Leben) verzeichnet.
Auch die Beziehungen zu den Status-bezogenen Variablen lassen keine deutli-
che Antworttendenz erkennen. Womit allerdings die beiden Variablen signifikant
positiv zusammenhéangen, ist die Tendenz zum stereotypenkonformen Verhalten,
die im Zusammenhang mit den Antworten hinsichtlich der Sprechergruppen
festgestellt und mit dem Index KONFORM2 (PRO-OUTGROUP-Stereotype: Kon-
formitat/Opposition) erfasst wurde.274 59% der Befragten mit konformem und
84% der Befragten mit deviantem Antwortverhalten bezeichneten F als moder-
ner, 59% der ersten und 78% der zweiten Gruppe als schoner.275

273 Bis auf die schwache Beziehung zwischen K_SCHULE3 und SE3 sind alle genannten Beziehungen
hochsignifikant.

274 An dieser Stelle muissen wir die noch nicht besprochenen Ergebnisse vorwegnehmen und auf den
Teilabschnitt 7.8.1-9 verweisen.

275 Signifikant positiv ist tibrigens erwartungsgeméaf3 auch die Beziehung zwischen 66KORREKT2 und
KONFORM2; hier stehen jedoch vielmehr die beiden anderen Variablen (,schén®, ,korrekt”) zur Frage,
deren starke Verteilung zugunsten des F im Hinblick auf das Sprachrepertoire, die Sprachgewohnhei-
ten und die in 7.3 behandelten AuSerungen der Befragten eher als tiberraschend bezeichnet werden
kann.
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Im Folgenden werden die bedeutendsten Beziehungen zwischen den untersuchten
Variablen und den FAKTOREN zusammengefasst.

1. Variablen 34RADIO2, 47GELES2 und 60AUTORZ2: Die Annahmen, dass die Be-
fragen, die nach ihren QUES-Angaben o6fters lesen (z.B. Comics lesen), eher K-
sprachige Textproduktionen oder Autoren kennen bzw. diejenigen, die sehr oft Ra-
dio horen, eher bereits K im Radio gehért haben, wurden nicht bestatigt: Weder
zwischen 34RADIO2 und @3RADIO2 noch zwischen 47GELES2 und den Variablen
Q5COMICS und Q6BUCHER wurden bedeutende Beziehungen ermittelt. Es wurde
vielmehr nur festgestellt, dass die Befragten aus den K-sprachigen Familien etwas
haufiger JA-Werte auf 34RADIO2 und 47GELES2 haben (das Erstere durfte z.T.
damit zusammenhangen, dass in den K-sprachigen Familien haufiger auch K-
sprachige Radiosendungen eingeschaltet werden): 95% der ,,K-Sprachigen” und 78%
der ,F-Sprachigen“ haben JA-Werte auf 34RADIO2; die Frage 47GELES wurde von
93% der ,K-Sprachigen® und von 57% der ,F-Sprachigen” zustimmend beantwortet.

Die Beziehungen der drei genannten Variablen zu den FAKTOREN 1 sind sehr
schwach und liegen unter dem festgelegten Signifikanzniveau. Um die Antworten
verschiedener Teilgruppen zu veranschaulichen, kann nur erwahnt werden, dass
zwolf von insgesamt 24 Befragten, die nach eigenen Aussagen nie Kreolisch im Ra-
dio gehort haben, der jingsten Gruppe angehoren, dass unter den Befragten, die
keinen K-sprachigen oder reunionesischen Schriftsteller kennen, leicht Madchen
und Befragte der SOZHG-Gruppe 1AL tuberwiegen, und dass in der Gruppe
DREISPR auf all diesen Variablen etwas hiufiger NEIN-Werte verzeichnet wurden.

2. Bei den restlichen Variablen scheint der sprachliche Hintergrund gleichfalls eine
Rolle zu spielen:

— Die meisten untersuchten Variablen stehen in signifikanten (K_SCHULES,
62SCHON2, 66KORREKT?2) oder annihernd signifikanten positiven Beziehungen
(K_LEKT2 und K_MEDIENS3) zum Faktor SPHG.

— Alle Variablen aufer GRUP_RICHT2 héngen dartuber hinaus signifikant positiv
mit dem Index AUSSERFAM zusammen, d.h. die Befragten, deren Eltern den F-
Gebrauch verlangen bzw. bevorzugen, gaben haufiger ablehnende Antworten
hinsichtlich des Gebrauchs des K in den angesprochenen Bereichen und be-
zeichneten F haufiger als schoner, moderner und “korrekter”.

— Mit Ausnahme der Variablen 62SCHON2, bei der die Antworten der Gruppe
DREISPR kaum von den restlichen Antworten abweichen, haben die ,Dreispra-
chigen® auf allen zur Frage stehenden Variablen haufiger F-Werte bzw. haufiger
ablehnende Antworten hinsichtlich des Gebrauchs des K. Hochsignifikant sind
die Beziehungen zwischen DREISPR und den Indizes K_ MEDIEN3, K_SCHULES,
GRUP_RICHT2 und 66KORREKTZ2, wihrend die restlichen Beziehungen anné-
hernd signifikant sind.
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Beispiele: 52% der Befragten der SPHG-Gruppe ,F-sprachig®, 25% der ,Zweisprachigen“ und
nur 7% der ,K-Sprachigen“ lehnten die Idee des K als Unterrichtssprache und als Fach ab.
Lediglich 14% der ,F-Sprachigen®, 27% der ,Zweisprachigen” und 40% der ,K-Sprachigen®
bezeichneten K als schoéner. 1K-Werte auf 66KORREKT2 wurden nur in den Gruppen ,K-
sprachig® (18%) und ,Zweisprachig” (7%) verzeichnet. Der Anteil der Befragten mit ableh-
nenden Antworten hinsichtlich des Gebrauchs des K in der Schule ist in der AUSSERFAMS3-
Gruppe 3F (43%) um rund 30% hoher als in den anderen AUSSERFAMS3-Gruppen (1K: 12%,
2KF: 13%).276 Acht von elf Befragten der Gruppe DREISPR haben 3NEIN-Werte auf dem In-
dex K_MEDIENS, die der ablehnenden Haltung gegentiber dem K-Gebrauch in den Medien
entsprechen. Sechs von elf Befragten dieser Gruppe lehnen K als Fach und als Unterrichts-
sprache ab (im Hinblick auf die Verteilung des Index K_SCHULE3 ware hingegen vielmehr

zu erwarten, dass jeder vierte Befragte zu dieser Indexkategorie gehort).

3. Unter den FAKTOREN 1 kommt dem Geschlecht die wichtigste Rolle zu: Die be-
fragten Madchen lehnten bedeutend haufiger die Verwendung des K in den Medien
ab (vgl. A3.19) und haben bedeutend haufiger F-Werte auf der Variablen
62SCHON2 (W-Gruppe: 80%, M-Gruppe: 59%). Dartiber hinaus haben die Madchen
etwas haufiger NEIN- bzw. F-Werte auf allen Variablen aufler der hinsichtlich der
Antworten der Gruppen W und M &hnlich verteilten Variablen GRUP_RICHT2.

4. Um die Beziehungen der untersuchten Variablen zu den restlichen FAKTOREN 1
kurz zusammenzufassen:

— Das Alter der Befragten scheint eher nur im Hinblick auf die Vorlieben in Sa-
chen Musikrichtungen- und -gruppen eine bedeutende Rolle zu spielen: Der
Faktor ALTER steht in einer signifikanten negativen Beziehung zur Variablen
GRUP_RICHT2, d.h. die wenigen Befragten mit 1K-Werten auf GRUP_RICHT2
gehoren tberwiegend den héheren Altersgruppen an (1JU: 9%, 2MI: 19%, 3ALT:
27%). Zu erwahnen ist noch, dass sich auch zwischen ALTER und den Variablen
MUSIK3 und 62SCHON2 - wenn auch extrem schwach - negative Beziehungen
abzeichnen, die, wie bei Konstanthaltung des Geschlechts festgestellt wurde,
ausschlieBlich auf das Antwortverhalten der M-Gruppe zurtickzufuhren sind.
Unter Berticksichtigung der Kontrollvariablen GESCHL wurde auf3erdem festge-
stellt, dass in der M-Gruppe mit zunehmendem Alter die Anteile der Befragten
mit ablehnenden Reaktionen zu K als Fach und als Unterrichtssprache sinken,
wahrend sich in der W-Gruppe — wenn auch schwach - eher die entgegenge-
setzte Tendenz abzeichnet (das Antwortverhalten der beiden Teilgruppen wurde
in A3.20 dargestellt).

276 Im Zusammenhang mit den elterlichen Wiinschen und Maf3nahmen sei aber auch erwahnt, dass
der o.g. Index K_ SCHULES hingegen negativ mit dem Faktor E_SCHULE (Eltern und Schule: Kontrolle
und Mitwirken beim Lernen) zusammenhéangt: Die Befragten, deren schulische Laufbahn einer beson-
ders strengen elterlichen Kontrolle unterliegt, haben bedeutend haufiger 1JA-Werte auf dem Index
K_SCHULES, d.h. sie auf3erten sich positiver zum K als Fach und als Unterrichtssprache.
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— Die Beziehungen zu den Faktoren KLNIV und SOZHG sind extrem schwach und
lassen keine deutliche Antworttendenz erkennen.

5. Die meisten untersuchten Variablen stehen in schwachen aber signifikanten
(K_SCHULE3, 65MODERN2, 66KORREKT2) oder annahernd signifikanten
(K_MEDIEN3, K_LEKT2, MUSIK3) negativen Beziehungen zum Index VIERTEL. Mit
anderen Worten, die Antworten zugunsten des K treten in den Teilgruppen mit ho-
heren VIERTEL-Werten (die eine starkere Bindung an das Viertel anzeigen) haufiger
auf. Um zu veranschaulichen, dass bei den meisten erwahnten Beziehungen der
Hauptunterschied zwischen dem Antwortverhalten der Gruppe mit dem niedrigsten
VIERTEL-Wert 1V und den restlichen Gruppen besteht, wurden die Beziehungen
zwischen VIERTEL und den beiden zuerst genannten Variablen auch graphisch
dargestellt (vgl. A3.21 und A3.22).

6. Die Beziehungen zwischen den untersuchten Variablen und den auf Sprachver-
halten bezogenen Variablen (SG_GSWGL2 AN_GL3, AN_FORMELL3) kénnen in fol-
gende drei Gruppen eingeteilt werden: 1) keine Beziehung, 2) sehr schwache positi-
ve Beziehung, 3) schwache aber signifikante positive Beziehung. Falls tiberhaupt
Beziehungen festgestellt wurden, dann sind sie also positiv; d.h. die Befragten, die
den Gebrauch des K in der Schule und in den Medien ablehnen und F im Hinblick
auf die Eigenschaften ,schoén®, ,modern” und ,korrekt® hoéher bewerten, zeigen
grundsatzlich etwas haufiger die Tendenz zum Gebrauch des F. Im Einzelnen han-

delt es sich um folgende Beziehungen:

— Alle drei auf die Wertung der Sprachen (,schén®, ,modern®, ,korrekt) bezogenen
Variablen hangen signifikant positiv mit der Sprachwahl in den Situationen, die
wir in 7.1.1 unter ,Ansprache: formell/erwachsen“ (AN_FORMELL3) zusam-
mengefasst haben. Den hochsten AN_FORMELL3-Wert 3F haben z.B. 49% der
Gruppe, die F als schoner bezeichnete, und 31% der Restgruppe (K schoner/KF-
Antworten), sowie 46% der Gruppe, die F als ,korrekter* bezeichnete und 20%
der Restgruppe (K ,korrekter/KF-Antworten). Die Variable 62SCHON2 hangt
auch mit dem Ansprechen unbekannter oder vom Sehen bekannter Gleichaltri-
ger (AN_GL3) und die Variable 66 KORREKT2 mit dem Sprachgebrauch mit Ge-
schwistern und Gleichaltrigen (SG_GSWGL2) zusammen. Die restlichen Bezie-
hungen sind zwar auch positiv, jedoch sehr schwach, und die Beziehung zwi-
schen 66MODERN2 und SG_GSWGL2 gar nicht vorhanden.

— Index K_MEDIENS steht in schwachen aber signifikanten Beziehungen zu allen
drei auf Sprachverhalten bezogenen Variablen (so benutzen z.B. 69% der Be-
fragten mit positiver und 44% der Befragten mit ablehnender Attittide gegentiber
dem K-Gebrauch in den Medien mit Geschwistern und Gleichaltrigen K); die Be-
ziehungen zwischen dem Sprachverhalten und den auf Lesen und Musik bezo-
genen Variablen sind hingegen sehr schwach und keine erreicht das festgelegte

Signifikanzniveau.
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— Index K_SCHULES héangt signifikant positiv mit den beiden auf Sprachverhalten
mit Gleichaltrigen bezogenen Variablen (SG_GSWGL2, AN_GL3) und sehr
schwach positiv mit dem Sprachgebrauch in den unter ,formell/erwachsen® zu-
sammengefassten Situationen. An dieser Stelle ist allerdings sinnvoller, die Be-
ziehungen zu den (zur Bildung der Indizes SG_GSWGL2 und AN_FORMELL3
herangezogenen) Quellvariablen zu veranschaulichen, die speziell den Sprachge-
brauch innerhalb der Schule ansprechen: 4% der Befragten mit positiver Attitii-
de gegenuber dem K-Gebrauch in der Schule, 27% der Befragten der mittleren
K_SCHULES3-Gruppe und 36% der Gruppe mit ablehnender Attitide gehoéren
zur kleinen Gruppe, die mit ihren Mitschtilern nicht ausschlieflich K benutzt.277
Die Beziehung zwischen K _SCHULE3 und der Rohvariablen 11AN_PROF (An-
sprache: Lehrer) ist zwar auch positiv, jedoch sehr schwach: 92% der Befragten
mit ablehnender Attittide gegenuber dem Gebrauch des K in der Schule und je-
weils rund 80% der Befragten der beiden anderen Gruppen wenden sich an ihre
Lehrer ausschlielich auf F. D.h. im Hinblick auf das Sprachverhalten gegen-
uber dem Lehrpersonal unterscheiden sich die Befragten mit ablehnender Atti-
tiide nicht bedeutend von denjenigen mit positiver Attittide.

7.7 Informeller Sprachgebrauch, Katié

Vergleichsweise viele K-Antworten wurden bei den auf den informellen Sprachge-
brauch (Scherzen, Streiten, Freundschaft, Gefiihlsduferungen) und besonders bei
den auf den Sprachgebrauch im Viertel bezogenen Variablen verzeichnet, sowie bei
den Variablen, die auf den gemeinsamen Nenner ,Sprachgebrauch und Respekt”
gebracht werden koénnen. Im folgenden werden diese Variablen im Einzelnen be-

sprochen.

1. Dass im Katié — und vor allem in der Kommunikation mit den sog. gars de la cour
(vgl. 5.1.1) — eher der K-Gebrauch angebracht ist, zeigen besonders deutlich die
Antworten auf die Fragen 25COUR (K/F: gars de la cour) und 31FC_REAK (F mit
gars de la cour: negative Reaktionen). 90% der Befragten haben die Frage 25COUR
mit K beantwortet und 74% der Befragten betrachten laut ihren Antworten auf die
Frage 31FC_REAK das Ansprechen der gars de la cour auf F als einen Verstof3 ge-
gen die Sprachnorm. Wie es den nachfolgenden Beispielen zu entnehmen ist, wur-
den in diesem Zusammenhang Reaktionen wie Spott, Lachen, Uberraschung oder
gar Ablehnung erwahnt, und der F-Gebrauch wird in dieser Situation offensichtlich
als ,Aufspielen” gedeutet. Die zu erwartenden Reaktionen wurden auch mehrmals
mit dem in 5.1.2 angesprochenen Ausdruck francais macotte (fransé makot) be-
schrieben (Bsp. 2).

277 Wie bereits in 7.1-1 erwdhnt wurde, benutzen laut Antworten auf die Frage 4SG_SCHUL (Sprach-
gebrauch mit Gleichaltrigen: Schule) 80% der Befragten mit ihren Schulkameraden nur K.
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Beispiel 1: ,Ils vont se moquer.“ (,D?%)278 1ls aiment pas ¢a.“; ,Ben il va me moukaté.2? Il va
me ... il va me ... (,D?") ,Il va — eh Ben il va me moukaté, madame, comment on dit ¢a ... il
va m’'ennuyer.”; Il va se moquer.” (,D?*) ,Parle F parce que nous sommes a la Réunion!*;
,Que je fais intéressante. I va m’ennuyer et tout. Moukaté.“; ,Il moukat amoin et il va
m’ennuyer.” (,D?“) ,Il me demande, il me dit si, si, si je suis un zorey.*; ,Il va me traiter de
petit zorey.“ (,Il va te traiter comment?“) ,Ben il sera pas méprisant mais ... comme toute
autre personne.“; ,Euh, que je suis un zorey.“; ,Ils vont rire.”; "Rigoler.“; ,Il va dire Arréte de
faire lUintéressante.”; Il va dire que ... comment que ... je je refais.” (,Comment?“) ,Je refais
... que je me crois supérieure, comme c¢a.“; ,C’est une petite bourgeoise.”; ,Euh ... que je suis
un créole, pourquoi je parle F!“ (,D?“),Arréte de faire intéressant, ferm aut goel!*; Il va dire
des gros mots.“; ,Ben il va il va me jurer.“; ,Il va commencer a m’ennuyer, il va commencer
a embéter aussi.” (,D?*) ,Euh, des gros mots.”; ,Il va me regarder bizarrement.”; ,Va étre
bizarre.” (,D?") ,Je sais pas.”; ,Il va étre surpris.” (,D?%) ,Il va dire rien, il va me regarder
comme si qu’il ne comprenait pas.“; ,Il va me dire de parler C!“; ,Il croit qu'on se foute de

lui.*; ,Il y en a qui vont mal réagir.”

Beispiel 2: ,Ben ... il va me dire: C’est quoi ¢a, fransé makot!“; ,Fransé makot.”; ,Ben il va
dire que je parle fransé makot.; ,Arréte de parler le fransé malkot! Arréte de parler le fransé

malcot!“ (,Et encore?”) ,Arréte de faire la zorey!*

2. Vergleiche zwischen den einzelnen auf Freundschaft und Respekt bezogenen Va-
riablen geben gleichfalls Auskunft tiber die Sprachverhaltensregeln des Katié:

— Die auf das Viertel bezogene Frage 12FREU_V (K/F: mehr Freunde im Viertel)
wurde von 79% der Befragten und die Frage 13FREU_R (K/F: mehr Freunde auf
Reu) von 48% der Befragten mit K beantwortet.

— Die Fragen 22RESP_V3 (K/F: Respekt im Viertel), 23RESP_RS3 (K/F: Respekt auf
Reu), 41K_RESP3 (K: mehr Respekt) und 77RESP3 (K/F: mehr Respekt) weisen
zwar alle vergleichsweise hohe Anteile der K-Werte auf; die Antworten scheinen
hier jedoch stark damit zusammenzuhéingen, ob die jeweilige Frage den Sprach-
gebrauch im Viertel (die Frage 22RESP_V wurde von 76% der Befragten mit K
beantwortet) oder den Sprachgebrauch im Allgemeinen, d.h. auf La Réunion an-
spricht (23RESP_R: 37% der K-Antworten).280

3. Die in den nachfolgenden Beispielen veranschaulichten Antworten auf die Un-
terfrage zu 41K_RESP (,C’est ou, ce sont quelles situations?“) zeigen, in welchen

Situationen der K-Gebrauch nach Meinung der Befragen zu mehr Respekt seitens

278 D" steht fur die Zwischenfrage ,Qu’est-ce qu’il va/ils vont dire?".

279 Das transitive Verb moukat(€), fr. se moquer de, railler (vgl. Armand 1987: 238, Baggioni 1990:
219), wurde etwas h&aufiger mit dem fr. Akkusativpronomen als etwa mit amoin (1. Ps.) oder aou (2.
Ps.) und z.T. reflexiv gebraucht (il va se moulkaté de).

280 Die Antworten durften allerdings auch mit der Form und der Reihenfolge der Fragen zusammen-
hangen. So ist z.B. der Anteil der Antworten zugunsten des K bei der als Entscheidungsfrage formu-
lierten Frage 41K_RESP (89%) um mehr als 30% hoher als bei der K/F-Frage 77RESP (58%). Die Fra-
gen 77RESP und 23RESP_R sind als K/F-Fragen formuliert und die beiden betreffen den Sprachge-
brauch auf La Réunion; die unmittelbar auf 22RESP_V folgende Frage 23RESP_R weist jedoch einen
bedeutend geringeren Anteil an K-Antworten (37%) als die o.g. Frage 77RESP auf.
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der Umgebung fihrt: Es handelt sich in erster Linie um die Kommunikation im
Viertel, besonders mit jiingeren mannlichen Personen (Bsp. 1). Beim Austragen von
Konflikten scheint der K-Gebrauch geradezu ein Muss zu sein (Bsp. 2):

Beispiel 1: ,Avec les gars ... de la cour.”; ,Ca c’est quand on est avec les gars.”; ,Avec les
copains ... copains du quartier.“; ,Ben ... avec les, avec les grands, quoi. Les grands, les gars
de la cour.”; ,Je pense que dans les quartiers réunionnais comme Le Chaudron, Le Moufia,
je pense qu’il vaut mieux parler C. Pour avoir l'air plus ... plus cool.*; ,A 1'ecole, dans le
quartier.“; ,A coté de chez moi.“ (,Dans le quartier?*) ,Oui“. (.Avec les jeunes ou avec les
vieux?) ,Les jeunes.“; ,Par exemple avec des ... des copains du quartier. Si on parle en Fily
a des critiques.” (,D?%) ,Zorey!*; ,Si tu parles F et que ... les autres ... rigolent de toi, ben la
tu, tu réponds en C, ben la ils vont te comprendre.“; ,Ben avec les copains, je sais pas moi.
Euh, par exemple il y a y a plein de gens, créoles la, we tout le monde parle C ben, tu vas
pas parler F, il faut ben que tu parles la langue que tout le monde parle!”; ,Dans les quar-

tiers ... ou il y a des kagnar.“281

Beispiel 2: ,Par exemple ... dans la rue. Si tu arrives et quelqu un t'a pris ton vélo et ... tu
viens, tu parles F a un ... a un ga du Chaudron par exemp’, tu dis: We, tu me rends mon
vélo sl te plait?, ben la il va se ... il va te voir inférieur a lui, donc il va, si tu parles en C
avec lui, il va dire: We, j'ai volé, un ga d’ici, quoi, je lui rend son vélo. Mais ... si tu parles F,
ben ..." (,Tu peux oublier ton vélo?*) ,Ah oui, c’est sur!“; “Oui. Avec des voisins, euh, dans
des disputes, tout ca la. Ca dépend de ce comment il est, si c’est un francais ...“; ,Par ex-
emple quand un voisin enfouit un truc dans le garage et qu’il n"arréte pas d’espionner, donc
... A chaque fois il arréte pas de faire des trucs pour nous espionner!*; ,Oui, dans des dis-
putes euh, entre, entre amis, je sais pas.”; ,Oui, quand on se dispute, quand quelqu un
t"énerve.”; ,Ben quand il y a quelqu un qui nous ennuit.”; ,Quand par exemple, par exemple
on a des inter-, in-ter- comme on dit ¢a, qu’on veut se battre avec ... en faite, qu'on veut pas
se battre mais 1'aut” il commence un peu a t’énerver. Ben on oublie qu'on doit parler F, en
faite qu'on devrait parler F et on parle C.“; ,Euh ... par exemple ... quand on va nous
battre.”; ,Ben avec une personne qui veut te taper.“; ,Bagarre(s).“; ,Euh ... par exemple si on

t'a volé.”; ,Avec des gens qu’'on n'aime pas ... quand on se fache.“

4. Im Unterschied zu den Fragen, die die Schlusselbegriffe katié, gars de la cour
oder respect enthalten, wurden die Fragen 24ERNST_F (K/F: ernst genommen von
F-Sprachigen) und 76ERNST (K/F: ernst genommen) bedeutend haufiger, d.h. von
91% (24ERNST_F) bzw. von 70% (76ERNST) der Befragten mit F beantwortet. Die
Antworten auf die beiden Fragen wurden zur Variablen ERNST2 zusammengefasst,
die sich wie folgt verteilt: 65% der Befragten aufierten bei den beiden Fragen die
Meinung, um ernst genommen zu werden miuisse man F sprechen (Wert 2F). Die
restlichen Antwortkombinationen (1K) entfallen tiberwiegend auf die Befragten, die
nur bei 24ERNST F F-Werte haben.

281 Zum Ausdruck kagnarvgl. 8.5.2.
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5. Im Zusammenhang mit dem Sprachgebrauch und den Reaktionen der Umgebung
seien auch die Antworten auf die Fragen 79F_ARGER (F sprechen: Arger),
84F_SPOTT (F sprechen: Spott) und 85F_UNBEL (F im Viertel unbeliebt) erwahnt.
Ihre Verteilungen bestétigen, dass der F-Gebrauch keineswegs in allen Situationen
(und besonders nicht im Katié) gut ankommt und durchaus auch negative Reaktio-
nen hervorrufen kann: Knapp zwei Drittel der Befragten haben die Frage
84F_SPOTT, die Hélfte der Befragten die Frage 85F _UNBEL und knapp ein Drittel
der Befragten die Frage 79F_ARGER bejahend beantwortet.

Mit negativen Reaktionen wird dabei vor allem im Viertel und seitens der jingeren
mannlichen Personen gerechnet: Die an 31 Befragte gestellte Unterfrage, von wem
Arger zu erwarten ist (“Ce sont les jeunes ou les adultes, les gars ou les filles?”),
wurde am haufigsten mit “les jeunes” bzw. “les copains” beantwortet (16 Nennun-
gen, wohingegen erwachsene bzw. altere Personen nur dreimal genannt wurden)
oder es wurde auf die Personen im katié hingewiesen (Antworten wie “dans le quar-
tier”, “jeunes du quartier” oder “gars de la cour” wurden 15-mal verzeichnet). “Gar-
cons” bzw. "gars” wurden siebenmal und “filles” hingegen kein einziges Mal er-
wahnt.

6. Besonders hohe Anteile der K-Antworten wurden bei den Fragen 15SCHERZ,
64SCHERZ und 69STREIT verzeichnet, die Scherzen und Streiten ansprechen und
von jeweils rund 85% der Befragten mit K beantwortet wurden, sowie bei den auf
GefithlsiduBerungen und Liebesbeziehungen bezogenen Variablen 67GEFU_FM
(K/F: Gefiihle ausdriicken: Familie), 68GEFU_BZ (K/F: Gefiihle ausdriicken: Lie-
besbeziehungen) und 19LIEB_BZ (K/F: Liebesbeziehungen): Die Frage 67GEFU_FM
wurde von 59%, 68GEFU_BZ von 51% und 19LIEB_BZ von 54% der Befragten mit
K beantwortet. Knapp 40% der Befragten bezeichneten es als schwierig, die Gefiihle
auf F auszudricken (Frage 82GEFU _F).282

7.7.1 Analyse

Folgende Variablen wurden analysiert:

— 2BCOUR2 (K/F-Gebrauch: gars de la cour) teilt die Gesamtgruppe in die Be-
fragten, die es fiir ratsamer halten, die gars de la cour auf K anzusprechen (Wert
1K) und in die lediglich 10% der Gesamtgruppe umfassende Teilgruppe mit KF-
und F-Antworten (Wert 2F).

282 Eine Anmerkung hinsichtlich des Antwortverhaltens: Die Antworten auf die dhnlich formulierten
Fragen 15SCHERZ und 64SCHERZ entsprechen sich weitgehend: 76% der Befragten haben die beiden
Fragen gleich beantwortet und nur bei 17 Befragten (11%) kann von inkonsequentem Antwortverhal-
ten gesprochen werden, haben sie die eine Frage mit K und die andere mit F beantwortet. Zehn Be-
fragte haben 15SCHERZ und sieben Befragte 64SCHERZ mit F beantwortet, d.h. es kann keine deutli-
che Tendenz im Hinblick auf die Reihenfolge (die sich etwa mit ,mehr F-Antworten/K-Antworten am
Anfang des INT* beschrieben liefle) festgestellt werden. Unter diesen 17 Befragten ist keine der
GESCHL-, ALTER-, KLNIV- oder SOZHG-Teilgruppen bedeutend tiber- oder unterreprasentiert.
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— 31FC_REAK2 (F-Gebrauch mit gars de la cour: negative Reaktionen) gruppiert
einerseits die Befragten mit den in 7.7-1 veranschaulichten und unter ,negative
Reaktionen“ zusammengefassten Antworten (Wert 1JA) und andererseits die
Befragten, deren Antworten keine vergleichbaren Erwartungshaltungen signali-
sieren (Wert 2NEIN).283

— Index F_REAKS3 (F-Gebrauch: negative Reaktionen) fasst die Antworten auf die
in 7.7-5 besprochenen Fragen 79F ARGER 84F SPOTT und 85F UNBEL zu-
sammen, wobei der Wert 1JA die Befragten reprasentiert, die all diese Fragen
bejahend beantworteten, d.h. beim F-Gebrauch in bestimmten Situationen Re-
aktionen wie Spott und Arger erwarten und der Meinung waren, dass der F-
Gebrauch in Le Chaudron zu Missstimmungen ftihren kann. Der Wert 3NEIN
wurde den Befragten mit (iberwiegend) verneinenden Antworten zugewiesen.284

— dreikategorielle additive Indizes RESPEKT3 (K/F-Gebrauch: mehr Respekt),
FREUNDS3 (K/F: mehr Freunde) und GEFU3 (K/F: Gefiihle, Liebesbeziehungen),
die durch die Summierung der Variablen 22RESP_V, 23RESP_R und 77RESP
(RESPEKTS3),285 12FREUND_VIERT und 13FREUND_REU (FREUNDS3) bzw.
67GEFU_FAM, 68GEFU_LIEBBEZ, 19LIEB_BEZ und 82GEFU_F (GEFU3) gebil-
det wurden. Die Kategorie 1K reprasentiert die Befragten mit (iberwiegend) K-
Werten und die Kategorie 3F die Befragten mit (iberwiegend) F-Werten auf den
entsprechenden Quellvariablen.

— Variable ERNST2 (K/F-Gebrauch: ernst genommen) stellt die Befragten, die so-
wohl die Frage 24ERNST_F als auch die Frage 76ERNST mit F beantwortet ha-
ben (2F), dem Rest der Gruppe (1K) gegentiber.

— Index SCHRZ_STREIT2 (K/F: Scherzen und Streiten) wurde ausgehend von den
Antworten auf die Fragen 15SCHERZ, 64SCHERZ und 69STREIT3 gebildet.
Wert 1K steht fiir die Befragten, die all diese Fragen mit K beantwortet haben
und die Hélfte der Befragtengruppe mit gultigen Werten ausmachen, Wert 2F fur
den Rest der Gruppe.286

Um die wichtigsten Beziehungen zwischen den o.g. Variablen zu veranschaulichen:
Die Beziehungen zwischen den auf das Katié enger bezogenen Variablen (F_REAKS,
31FC_REAK2, 25COUR2) sind positiv und bis auf die schwache Beziehung zwi-
schen F_REAK3 und 25COUR2 hochsignifikant. RESPEKT3 steht in signifikanten

283 Hierbei handelt es sich zum einen um Antworten wie z.B. ,Ben normalement.”; ,Il y aura pas de
réaktion.”; ,Rien.“ (19% der Gruppe) und zum anderen um ,Ich-weif3-nicht*-Antworten (7%).

284 Zur Indexbildung vgl. auch Bsp. 1 in Abschnitt 5.4.2.

285 Die von knapp 90% der Befragten bejahte Entscheidungsfrage 41RESP wurde aufgrund der Ergeb-
nisse der explorativen Analyse (die Kriterien der Indexbildung sind erst unter Ausschluf3 dieser Varia-
blen erftillt) bei der Indexbildung nicht berticksichtigt.

286 Giltige Werte auf 67GEFU_FM, 68GEFU_BZ und 69STREIT liegen fiir jeweils 118 Befragte vor (vgl.
5.3.3), und aus diesen Griinden wurden die Indizes GEFU3 und SCHRZ_STREIT2 nur fir diese Grup-
pe gebildet. Sie verteilt sich im Hinblick auf die FAKTOREN 1 dhnlich wie die Gesamtgruppe (vgl. Abb.
6.1a): Der bedeutendste Unterschied ist, dass in der Gruppe mit gultigen Werten auf den o.g. Varia-
blen der Anteil der Teilgruppe 3ALT (42%) im Vergleich zur Gesamtgruppe (36%) etwas hoher ist.
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positiven Beziehungen zu 31FC_REAK2, 25COUR2, GEFU3, ERNST2 und
FREUNDS3. FREUNDS3 steht in positiven Beziehungen zu allen untersuchten Varia-
blen, d.h. sowohl zu den auf das Katié und die Reaktionen der Umgebung als auch
zu den (ihrerseits in signifikanter positiver Beziehung zueinander stehenden) Varia-
blen GEFU3 und SCHRZ_STREIT2.287

Beispiele: 97% der Befragten mit 1K-Werten und 77% der Befragten mit 3F-Werten auf RE-
SPEKT3 aufierten die Ansicht, dass mit den gars de la cour K benutzt werden sollte. 72%
der Befragten mit 1K-Werten und nur 20% der Befragten mit 3F-Werten auf RESPEKT3 wa-

ren der Meinung, dass der K-Gebrauch zu einem breiteren Freundeskreis fiihrt.

Es folgt eine Darstellung der wichtigsten Ergebnisse der Analysen mit den FAKTO-
REN.

1. Alle untersuchten Variablen stehen in signifikanten (RESPEKT3, 25COUR2, GE-
FU3, FREUNDS3) oder zumindest anndhernd signifikanten (die restlichen Variablen)
positiven Beziehungen zum Faktor SPHG. Anders ausgedruickt, die Befragten aus
den K-sprachigen Familien benutzen bei Scherzen, Streiten und GeftihlsauBerun-
gen haufiger K, assoziieren den K-Gebrauch haufiger mit Respekt und Freundschaft
und den F-Gebrauch haufiger mit negativen Reaktionen.

Beispiele: Die in A3.23 veranschaulichte Beziehung zwischen FREUND3 und SPHG zeigt,
dass die Befragten der SPHG-Gruppe 1K (K-sprachig) ungefahr doppelt so haufig wie die ,F-
Sprachigen“ den FREUND3-Wert 1K haben, d.h. sie beantworteten die auf Sprachgebrauch
und Freundschaft bezogenen Fragen mit K. GEFU3-Wert 1K wurde bei 68% der K-

Sprachigen®, bei 33% der ,Zweisprachigen® und bei nur 6% der ,F-Sprachigen” verzeichnet.

Die Analysen mit der Variablen DREISPR ergaben Folgendes: Die ,Dreisprachigen”
rechnen bedeutend haufiger als es bei einer Normalverteilung zu erwarten wiare mit
negativen Reaktionen beim F-Gebrauch in informellen Situationen: Sieben von elf
Befragten der Gruppe DREISPR haben den ansonsten bei weniger als einem Viertel
der Gesamtgruppe vorliegenden F-REAK3-Wert 1JA, der anzeigt, dass alle auf den
F-Gebrauch und negative Reaktionen bezogenen Fragen bejahend beantwortet wur-
den. Daruiber hinaus verkntipfen die ,Dreisprachigen” haufiger als erwartet den K-
Gebrauch mit einem breiteren Freundeskreis. Zehn von elf Befragten dieser Gruppe
haben allerdings auch die beiden zur Bildung des Index ERNST2 herangezogenen
Variablen mit F beantwortet, d.h. um ernst genommen zu werden (ob nun von den
F-Sprachigen oder im Allgemeinen), muss F benutzt werden.

2. Die Bindung an das Katié scheint eine wichtigere Rolle zu spielen als die FAK-
TOREN 1 (die Letzteren werden im nachsten Abschnitt besprochen): Nahezu alle
untersuchten Variablen stehen in schwachen aber signifikanten (RESPEKTS,
25COUR2, 31FC_REAK2, ERNST2) oder zumindest anndhernd signifikanten (GE-

287 Die Beziehung zwischen FREUND3 und 31FC_REAK2 ist allerdings schwacher und erreicht nicht
das festgelegte Signifikanzniveau.
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FU3, FREUND3, F_REAKS3) negativen Bezichungen zum Index VIERTEL, d.h. die
Befragten, die auf diesem Index als ,viertelgebunden® resultieren, haben mehr K-
Werte und umgekehrt. So waren beispielsweise lediglich die Befragten der VIER-
TEL-Gruppe 1V, die wenig Zeit im Viertel verbringen und sich nicht ohne Beglei-
tung im Viertel aufhalten durfen, mehrheitlich der Meinung, dass der F-Gebrauch
zu mehr Respekt fihrt (Wert 3F des in A3.24 dargestellten Index RESPEKTS3).

3. Die wichtigsten Beziehungen zu den FAKTOREN 1 seien im Folgenden kurz um-

rissen:

— 37% der befragten Jungen und 16% der Madchen haben den hochsten
F_REAK3-Wert 3NEIN, d.h. die Jungen erwarten beim F-Gebrauch nicht so
haufig wie die Madchen negative Reaktionen. Die Jungen waren aber auch hau-
figer der Meinung, dass K benutzt werden sollte, um ernst genommen zu werden
(der entsprechende ERNST2-Wert 1K wurde bei 47% der Jungen und bei 24%
der Madchen verzeichnet). Die Madchen zeigen im Hinblick auf die beiden Fra-
gestellungen also dhnliche Antworttendenzen wie die ,Dreisprachigen®.

— Die bedeutendsten bivariaten Beziehungen zwischen den untersuchten Varia-
blen und dem Alter der Befragten sind die signifikante negative Beziehung zwi-
schen ALTER und RESPEKT3 (wie in A3.25 veranschaulicht, verbinden hohere
Altersgruppen den K-Gebrauch haufiger mit mehr Respekt) und die gleich aus-
gerichteten aber schwachen und nur annahernd signifikanten Beziehungen zwi-
schen ALTER und FREUNDS3 sowie zwischen ALTER und SCHRZ_STREIT2 (ho-
here Altersgruppen haben auf den beiden Variablen etwas haufiger K-Werte).288

— Zwischen dem sozialen Hintergrund und den Variablen F_REAK3 und FREUND3
wurden schwache aber signifikante positive Beziehungen festgestellt, d.h. in den
sozial schwacheren Teilgruppen werden im Zusammenhang mit dem F-
Gebrauch haufiger negative Reaktionen erwartet und Freundschaften eher mit
dem K-Gebrauch assoziiert (die erstgenannte Beziehung ist in A3.26 veran-
schaulicht). Zu erwdhnen sind dartiber hinaus die zwar knapp unter dem Signi-
fikanzniveau liegenden aber gleich ausgerichteten (mehr K-Werte in den sozial
schwacheren Gruppen) Beziehungen zwischen SOZHG und den Variablen
25COUR2, 31FC_REAK2 und GEFUS.

— Das Leistungsniveau der Klasse scheint bei den analysierten Variablen eher eine
geringe Rolle zu spielen: Es wurden lediglich schwache und nur annahernd si-

288 Die restlichen Beziehungen zum Faktor ALTER sind sehr schwach und lassen die bereits mehrmals
erwdahnte Antworttendenz erkennen: Falls negative Beziehungen, dann eher in der M-Gruppe, falls
positive Beziehungen, dann eher in der W-Gruppe. Zu erwahnen ist z.B. — allerdings unter Hinweis auf
ein niedriges Signifikanzniveau — dass sich die schwachen negativen Beziehungen zwischen dem Alter
und den Variablen F_REAK3, 25COURS3 und 31FC_REAK2 nur in der M-Gruppe andeuten, wihrend
in der W-Gruppe eine signifikante positive Beziehung zwischen ALTER und GEFU3 festgestellt wurde:
Die Madchen der hochsten Altersgruppe scheinen weniger als die jungeren zu Geftihlsauferungen auf
K zu tendieren (27% der K-Werte in der altesten gegentiber jeweils rund 60% der K-Werte in den bei-
den jungeren Gruppen), wohingegen sich bei den Jungen keine altersabhéangige Tendenz abzeichnet.
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gnifikante positive Beziehungen zwischen KLNIV und den Variablen FREUND3
und ERNST2 festgestellt (F-Werte wurden etwas haufiger in den Klassen hoéhe-

ren Leistungsniveaus verzeichnet).

5. Die untersuchten Variablen wurden zusétzlich auch auf die Beziehungen mit
dem in Abschnitt 6.2.2 erwidhnten Faktor FZ FREUN (Freizeit meistens im Freun-
deskreis) hin gepruft. Die dabei ermittelten Beziehungen sind eher schwach, sie
zeigen aber, dass die Befragten, die ihre Freizeit meistens mit den Gleichaltrigen
bzw. im Freundeskreis verbringen, am seltensten zur Gruppe gehoren, die beim
Gebrauch des F mit keinerlei negativen Reaktionen rechnet (vgl. A3.27), haufiger
die Meinung ausdriickten, dass mit den gars de la cour K benutzt werden sollte und
auch héaufiger K als geeigneter flirs Scherzen und Streiten bezeichneten (die Anteile
der Befragten mit den entsprechenden Werten sind in der Gruppe mit dem hoch-
sten FZ_FREU-Wert um jeweils mehr als 20% hoéher als in der Gruppe 1NEIN, die
ihre Freunde nie auflerhalb der Schule trifft). Auch auf allen anderen Variablen
wurden bei den Befragten mit hohen FZ_FREU-Werten haufiger K-Werte verzeichnet
und umgekehrt; die restlichen Beziehungen sind jedoch schwéacher.289

6. Abschliefend wird noch auf die Frage eingegangen, wie die Aussagen beziglich
des informellen Sprachgebrauchs und der ingroup-Norm mit dem tatsachlichen
Sprachverhalten zusammenhangen.

— Scherzen, Streiten Gefiihle, Freundschaft: Die Variablen SCHRZ STREIT2, GE-
FU3 und FREUND3 hingen signifikant positiv mit dem Sprachgebrauch mit Ge-
schwistern und Gleichaltrigen sowie mit der Sprachwahl beim Ansprechen un-
bekannter oder vom Sehen bekannter Gleichaltriger zusammen. So benutzen
beispielsweise 70% der Gruppe, die alle auf Scherzen und Streiten bezogenen
Fragen mit K beantwortete, und 49% der Gruppe mit dem SCHRZ_STREIT2-
Wert 2F mit ihren Geschwistern und Gleichaltrigen K. Uber den K-Gebrauch mit
Geschwistern und Gleichaltrigen berichteten 80% der GEFU3-Gruppe 1K (K ge-
eigneter fiir Gefithlsauferungen), 64% der GEFU3-Gruppe 2KF und nur 33%
der GEFU3-Gruppe 3F (F geeigneter fiir Gefiihlsiduferungen). 45% der Befrag-
ten, die der Meinung waren, dass der K-Gebrauch zu mehr Freunden ftihrt, 16%
der Befragten der mittleren FREUND3-Gruppe 2KF und 6% der Befragten der
FREUNDS3-Gruppe 3F (F-Gebrauch = mehr Freunde) sprechen unbekannte oder
vom Sehen bekannte und im Viertel wohnhafte gleichaltrige Personen auf K an.

— Die Variable 25COUR2 (K/F: gars de la cour) hidngt sowohl mit der Variablen
SG_GSWGL2 als auch mit der Variablen AN_GL3 signifikant positiv zusammen;
d.h. diejenigen, deren Meinung nach die mit 25COUR2 angesprochene Situation

289 So wurde z.B. bei der Analyse der Beziehung zwischen FZ FREU und FREUNDS3 (K/F: mehr
Freunde) festgestellt, dass die Befragten der FZ_FREU-Gruppe 1NEIN (es handelt sich um Befragte, die
ihre Freunde nur in der Schule treffen) auf dem Index FREUND3 doppelt so haufig wie die anderen
Gruppen den Wert 3F haben, der fur die ansonsten selten geduferte Meinung steht, dass der F-
Gebrauch zu mehr Freunden fiihre; die restlichen drei FZ_FREU-Gruppen haben allerdings vergleich-
bar haufig 3F-Werte auf dem betreffenden Index.
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den K-Gebrauch verlangt, benutzen auch ansonsten haufiger K mit den Gleich-
altrigen.

Die Befragten, die beim Gebrauch des F mit negativen Reaktionen seitens der
gars de la cour rechnen (31FC_REAK2), neigen auch bedeutend haufiger zum K-
Gebrauch mit den Gleichaltrigen — allerdings nur mit bekannten Gleichaltrigen
(SG_GSWGL2): Denn zwischen 31FC_REAK2 und AN_GL3 (und auch nicht zwi-
schen 31FC_REAK2 und der AN_GL3-Quellvariablen 9AN_CHGL, die speziell das
Sprachverhalten mit den zum Viertel gehdérigen unbekannten Gleichaltrigen an-
spricht) wurde kein bedeutender Zusammenhang festgestellt. Die Befragten, die
seitens der gars de la cour keine negativen Reaktion erwarten, sprechen unbe-
kannte Gleichaltrige bzw. nur vom Sehen bekannte und zum katié gehérende
Gleichaltrige nahezu gleich haufig auf F an (42%) wie die Befragten, die mit ne-
gativen Reaktionen rechnen (37%). Ahnlich verhalt es sich auch mit der Varia-
blen F_REAKS3, die negative Reaktionen und F-Gebrauch im Allgemeinen betrifft,
und die nur sehr schwach positiv mit dem Ansprechen unbekannter Gleichaltri-
ger zusammenhangt: 30% der Befragten, die beim F-Gebrauch mit negativen
Reaktionen rechnen und jeweils 40% der Befragten der beiden anderen
F_REAK3-Gruppen sprechen unbekannte Gleichaltrige auf F an. Unter Kon-
stanthaltung des Geschlechts wurde allerdings festgestellt, dass die Tendenz,
die sich mit ,kein Zusammenhang zwischen F-Gebrauch mit Unbekannten und
Erwartung negativer Reaktionen beim F-Gebrauch® bzw. mit ,F-Gebrauch trotz
Erwartung negativer Reaktionen“ beschreiben lief3e, vor allem bei den befragten
Méadchen besteht.290

Die Variable RESPEKT3 (K/F-Gebrauch: mehr Respekt) steht in signifikanten
positiven Beziehungen zu den Variablen SG_GSWGL2 und AN_GL3, die das
Sprachverhalten mit Gleichaltrigen ansprechen (so sprechen z.B. 41% der
Gruppe, die K mit mehr Respekt verbindet, 27% der Befragten der mittleren und
18% der Befragten der héchsten RESPEKT3-Gruppe 3F unbekannte und vom
Sehen bekannte Gleichaltrige auf K an), und dartiber hinaus auch in einer
schwachen positiven Beziehung zum Sprachgebrauch in den mit ,for-
mell/erwachsen” zusammengefassten Kontexten (AN_FORMELLS3). Variable
ERNST2 (K/F-Gebrauch: ernst genommen) hangt umgekehrt nur schwach und
annahernd signifikant positiv mit den beiden auf Sprachverhalten mit Gleichalt-
rigen bezogenen Variablen zusammen; daftir aber signifikant mit dem Sprach-
verhalten in formellen Kontexten: Nur 4% der Befragten, deren Meinung nach F
benutzt werden sollte um ernst genommen zu werden (ERNST2-Wert 2F) und

290 Bei Konstanthaltung des GESCHL wurde ermittelt, dass die o.g. schwache positive Beziehung zwi-
schen F_REAK3 und AN_GL3 in der W-Gruppe nicht vorhanden und in der M-Gruppe signifikant po-
sitiv ist: F wird von 18% der Jungen benutzt, die negative Reaktionen erwarten, von 27% der Jungen
der mittleren F_REAK3-Gruppe und von 43% der Jungen, die keine negativen Reaktionen erwarten.
Eine adhnliche Tendenz, obwohl viel schwéacher, wurde auch bei der Analyse der Beziehung zwischen
31FC_REAK3 und AN_GL3 unter Konstanthaltung des GESCHL festgestellt: In der W-Gruppe besteht
keine und in der M-Gruppe eine sehr schwache positive Beziehung.
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22% der Befragten der Restgruppe (ERNST2 = 1K) benutzen in formellen Situa-
tionen K.

7.8 Sprechergruppen

Im Folgenden sind die Verteilungen der auf Sprechergruppen bezogenen Variablen
zusammengefasst (vgl. A2.1-1 bis A2.1-5).291

1. Die F-Sprecher (métropolitains/zoreys)292 wurden bedeutend haufiger als gebil-
deter (86%), hoflicher (83%), disziplinierter (76%), erfolgreicher, (74%) intelligenter
(65%), moderner (63%), fleiiger (62%) und netter (57%) — und als unzuganglicher
(59%) bezeichnet.

2. Die K-Sprecher gelten als lustiger (76%), pfiffiger (61%) und als bessere Freunde
(55%), aber auch als gewalttatiger (73%), angeberischer (57%) und vor allem als
haufiger schlecht gelaunt (80%). Die meisten Befragten bezeichneten sie auch als
traditioneller (75%) und religiéser (57%).

3. Variablen 92HILFSB (hilfsbereit) und 100VERTRAU (vertrauenswuirdig) sind et-
was gleichmafiger verteilt, aber dennoch sind die Anteile der Antworten zugunsten
der F-Sprecher um jeweils rund 20% hoher als die der K-Antworten. Am starksten
divergieren die Auferungen hinsichtlich der Eigenschaften ,gliicklich®, ,htibsch*
und ,interessant”, die mit vergleichbarer Haufigkeit den K- und den F-Sprechern
zugewiesen wurden. Es folgen die Variablen 95SYMP, 103GROSSZU und
114RASSIST: Bei 95SYMP (sympathisch) ist der Anteil der K-Antworten um nur
rund 10% hoéher als der der F-Antworten. Eigenschaften ,grof3ziigig® und ,rassi-
stisch® wurden von jeweils rund 30% der Befragten den K-Sprechern und von je-
weils 43 bis 44% den F-Sprechern zugesprochen.

4. Den F-Sprechern wurden offensichtlich insgesamt haufiger positive Eigenschaf-
ten zugeordnet. Die allgemein formulierte Frage 42KF_GRUP (K/F-Sprachige lieber)
wurde jedoch von dhnlich vielen Befragten mit K (39%) und mit F (33%) beantwor-
tet.

5. Dass die F-Sprecher nach Aussagen der Befragten netter, friedlicher, hilfsbereiter
und vertrauenswurdiger sind, und nichtdestoweniger ein K-Sprecher eher ein guter
Freund sein kann (111FREUND) und als zuganglicher gilt (112DISTANZ), dtrfte z.T.
damit zusammenhéangen, dass die meisten Befragten eher unter den K-sprachigen
Altersgenossen verkehren. Darauf verweisen indirekt die Verteilungen der in 7.1-1
angesprochenen Rohvariablen 4SG_SCHUL (Sprachgebrauch mit Gleichaltrigen:
Schule) und 5SG_DRAUSS (Sprachgebrauch mit Gleichaltrigen: auferhalb der
Schule), und ein weiterer Indikator daftur ist die Tatsache, dass bei der Frage

291 Variablen, die negative Eigenschaften ansprechen, wurden in A2.1-5 dargestellt.
292 Bei den zugrunde liegenden Fragen wurden die ,gens d’ici, qui parlent créole” den ,gens de France*
gegenubergestellt.
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72FFREU (gern F-sprachige Freunde) nur 15% der Befragten erwahnten, bereits F-
sprachige Freunde zu haben.

Die restlichen Antworten auf die Frage 72FFREU entfallen zwar grofitenteils auf die
JA-Antworten (81%); die Grunde, F-sprachige Freunde zu haben, scheinen jedoch
nicht rein integrativer Natur zu sein: Bei der Mehrfachantwortenfrage 115FFREU_G
(gern F-Sprachige Freunde: Griinde) wurden die Kategorien ,on s’amuse bien avec
eux”, ,ils sont plus gentils® und ,pour faire des expériences ...“ (jeweils rund 40
Nennungen) ahnlich haufig gewahlt wie die Kategorien ,pour pratiquer le francais”
(49), ,on pourrait aller les visiter en France® (39) und ,pour aller jouer chez eux,
avec l'ordinateur...” (21), die eher auf eine instrumentelle Ausrichtung gegentiber
der betreffenden Sprechergruppe verweisen.293

6. Abschliefend seien noch einige Kommentare und Begriindungen der Befragten
wiedergegeben.

Alle Befragten, die die Frage 100VERTRAU mit F beantworteten und sich auf weite-
re Bemerkungen einlief3en oder nach einer Erklarung gefragt wurden (“Pourquoi?”),
brachten im Grunde dasselbe Argument vor: Der Kreole plaudere alles aus, er sei
nicht imstande, ein Geheimnis fiir sich zu behalten: ,Parce que les créoles
répétent.”; ,Créole, i va kozé.“; ,Créole ... ladilafé.”.

Die F-Antworten auf die Fragen 90LUSTIG und 91GLUCKL wurden mehrmals nach
dem Prinzip ,X haben/haben nicht Y* erklart: (90) ,Parce qu’il y a plus de choses,
on peut faire plus de choses avec eux.”; (90) ,Oui, parce que, ils ont des blagues
qu’on a jamais entendu.”; (91) ,Parce qu’ils ... obtiennent facilement le travail.”; (91)
,Ben ils ont plus de moyens.* Bei einer K-Antwort auf die Frage 91GLUCKL hief3 es
allerdings, die K-Sprachigen brauchten das, was die F-Sprecher gliicklich mache -
das Geld —, nicht: (91) ,Parce que ici ils ont pas besoin d'argent pour euh ... leur
bonheur.*

Bei den K-Antworten auf die Fragen 92HILFSB und 93NETT wurde einige Male die
Gruppensolidaritat zur Sprache gebracht: (92) ,Les créoles parce qu’ils sont ... ils
sont solidaires.”; (93) ,Les Réunionnais. On se considére comme des fréres ici.”
(,Comment?“) ,Comme des fréres. Que ce soit dans ... dans n’'importe quelle cité.*

293 Da auf die beiden Fragen in den nachsten Abschnitten nicht mehr eingegangen wird, sei an dieser
Stelle noch Folgendes erwahnt: In der kleinen Gruppe (4%), die keine F-sprachigen Freunde haben
mochte, Uberwiegen leicht die Jungen, die Befragten der SOZHG-Kategorie 1AL und der KLNIV-
Kategorie 1FAIB; keine dieser Beziehungen hat jedoch ein zufriedenstellendes Signifikanzniveau. Die
Verteilung der Befragten, die bei der Frage 115FFREU_G nur die drei leztgenannten Kategorien (bzw.
nur die beiden Letzteren) wihlten, weicht im Hinblick auf die FAKTOREN 1 sowie auf die Variable
61AUSRI3 (F-Erwerb: instrumentelle/integrative Ausrichtung) kaum von der Verteilung der Ge-
samtgruppe ab. Diese Antworten treten also beispielsweise mit &hnlicher Haufigkeit in den 6 1AUSRI3-
Teilgruppen 3INST und 1INTE. Und es bleibt noch zu erwahnen, dass die Befragten, die etwa bei der
Frage @Q33WUNSCHE Frankreich als bevorzugtes Reiseziel bezeichneten oder auf dem Index FRANCE
(vgl. 6.2.3) den Wert 2JA haben, nicht haufiger als die restlichen Befragten die Antwort ,pour aller les
visiter en France® wéahlten.
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Dass die F-Sprachigen hoflicher seien, wurde einmal mit Sprachunterschieden er-
klart: ,Euh, les Francais parce que les créoles, ici, on peut pas dire --- [unverstand-
lich] en créole. Tandis qu’en F on dit vous si on vous connait pas. Ici, on peut pas
dire vous, on peut pas dire nous, c’est c’est, tout ca veut dire le méme truc.”

Danach gefragt, warum die K-Sprachigen launischer oder gewalttitiger seien
(99LAUNE, 105GEWAL), bezeichneten mehrere Befragte diese als aufbrausend und
aggressiv: (99) ,Parce que les créoles s’énervent pour un rien.“; (99) ,lls se bagar-
rent beaucoup.”; (104) ,Ils vont te ... te parler d'un ton qui est fort et ... ils vont te
parler, i peut te frapper quand ils veuillent.” Auch bei einer F-Antwort auf die Frage
91GLUCKL hie es, mit den K-Sprachigen sei nicht zu spafen: ,Si on fait une

plaisanterie a un créole, va le prendre mal, un Francais va bien le prendre.*

Angegeben wird — und dies wurde sowohl im Zusammenhang mit der K-Gruppe als
auch mit der F-Gruppe mehrmals erwdhnt — vor allem mit Kleidung und Autos: Die
Unterfrage ,Avec quoi, comment?“ wurde wie folgt beantwortet: ,,Avec leurs linges.";
LJAvec la marque.“; ,Vétements de marque.“; ,Avec 1'auto.”; ,Par exemple ils arrivent
avec leurs grosses Mercedes.“ Die K-Sprachigen spielten sich auch mit ihrem Ver-
halten, ihren Muskeln und der Art und Weise zu gehen (,Le comportement.“; ,Avec
la musculation.”; ,Leur marche.“) auf.

Die F-Sprecher giben daruiber hinaus mit Geld an (,Avec leur argent.”) und hielten
sich fur die Besseren: ,Leur vétements, la facon ... leur mentalité.” (,Comment, avec
leur mentalité?*) ,I se prend pour ... plus autoritaires, mieux que tout ... que tout le
monde.*; ,IlIs se trouvent toujours le plus haut, plus ... ils sont racistes!” (,Qu est-ce
qu’ils font, qu’est-ce qu’ils disent?“) ,Ben la maniére qu’ils vous parlent — on dirait
que, quand vous leur parlez on dirait quils ... qu'on est pas de la méme euh ...
hauteur, qu'on a pas les mémes valeurs!.”; ,Ce, en ce qu’il parle le F devant les
créoles, qu’il montre qu’il est mieux éduqué, tout ca. Mais aussi, il y a des créoles
aussi, qui qui montrent la belle voiture, qui montrent qu’ils sont les plus beaux,
tout ca. A part leur langue.*

Dass die K-Sprachigen mit ihrer Sprache angaben, war auch die Meinung eines aus
Mayotte stammenden Befragten (Gruppe DREISPR): ,Les créoles. Avec leur langue.”
(-Et quoi encore?“) ,Parce qu’i se prend pour plus fort, i croit qu’ils sont plus forts.“

Das Traditionsbewusstsein der K-Sprachigen wurde mit der typischen Erndhrung,
mit den Tanzen und Festen und auch mit den religiosen Praktiken veranschaulicht:
-Eh ben, le manger, les danses ... des choses comme ca.“; ,Ben il fait que des cuisi-
nes de la Réunion.“; ,Le créole, il pratique la religion et tout mais ... le Francais,
c’est un peu rare, ah!“; ,Ben tous les dimanches ils vont a la messe ... ils croient
beaucoup en dieu.“. Eine Befragte erwdhnte aber auch im Zusammenhang mit den
F-Sprechern: ,Par exemple un Noél est sacré pour eux !“
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Dass die F-Sprecher erfolgreicher seien, wurde (u.a.) auch mit deren Sprachkennt-
nissen begriindet: ,Parce qu’ils parlent F et ... et comme la langue francaise c’est
une langue populaire en France, ben ils peuvent ... ils peuvent bien s’exprimer. Que
nous.“; ,Parce que ... par leurs linges, comme ils sont habillés parce que ... parce
qu’en France il y a beaucoup de linges de marque et ... c’est ¢ca qui les attire donc
...“ (*Comment, c’est ca q...%) ,C'est ca qui les attire, les linges. Donc ils sont plus
inté- intéressants.” (,Mais ... comme ca ils ont plus de succes?”) ,Mais oui, mais —
ils ont plus de succes, par leurs par leurs linges, la facon ... facon qu’ils parlent.”

Bei der mehrmals zu 114RASSIST gestellten Unterfrage, wem gegenuiber die jeweils
genannte Gruppe rassistisch sei (,C'est a I'égard de qui, envers qui?“), hief3 es, die
K-Sprachigen seien den F-Sprachigen gegentiiber rassistisch und umgekehrt. Dar-
uber hinaus erwadhnten einige Befrage den Rassismus der K-Gruppe gegentiber den
Einwanderern bzw. den Personen aus Mayotte, den Komoren oder Madagaskar
(z.B.: ,Envers les gens qui émigrent dans leur pays.“; ,Les comoriens, les maho-
rais.”). Der im Folgenden wiedergegebene Aufsatz einer Schiilerin der 5éme spricht
ebenfalls dieses Thema an, obwohl sie selbst nicht zur Gruppe DREISPR gehort. Die
Autorin fand sich zufallig im Befragungsraum ein und wollte ,mitmachen®; ihre
Teilnahme an der Befragung war jedoch nicht vorgesehen und zeitlich nicht aus-
zufihren. Um sie zu beschéftigen, wurde ihr vorgeschlagen, ein paar Worte zum
Thema des Rassismus auf La Réunion zu schreiben:

+Ala Réunion, il y en a du racisme, comme dans tous les pays, mais pas trop. J'en ai jamais
vu du racisme trés dur (guerre) mais les vilaines paroles oui. Dans les écoles ont est tres
racistes avec les comoriens et les maorais Dans la rue il arrive sur les métropolitains. Je dis
aussi que si il y'a un blanc et noir (pour choisir) celui que 1'on va prendre pour travailler
c’est bien sur le blanc; car on pense que le blanc est plus poli que le noir. La couleur de
peau ne veut rien dire car quand on coupe un noir et on coupe un blanc le sang est

rouge. 2%

Im diesem Zusammenhang geben wir auch den in Abschnitt 5.3.3 erwahnten
Schulaufsatz einer Befragten der Gruppe DREISPR wieder:

.Je suis Mahoraise (Comorienne) 29 et ca fait 7 ans que jhabite a la Réunion. Tous les jours
il y a des gens qui m’insultent en me disant 'Comorienne, retourne dans ton pays!' Mainten-
ant, j'ai 1'habitude, je ne dis pas que tous les Réunionnais sont racistes, mais moi, je
croyais que la Réunion était une ile ou on accepte toutes les différences, religion, langue,

couleur de peau ...

Méme dans mon collége, a chaque fois que je me dispute avec un(e) éléve réunionnais, il me

traite de 'Comorienne' et les parents, qui sont au chomage, disent que ce sont les Comoriens

294 Im Original bildet jeder Satz einen neuen Absatz.
295 Die Schiilerin erklarte der Interviewerin, dass sie vor der Ankunft auf La Réunion auf den Komoren
lebte, ihre Familie stammt jedoch aus Mayotte und benutzt MAH.
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qui viennent dans leur pays pour voler leur travail (et si au lieu de rester chez eux, ils sor-

taient pour aller en chercher - ils en trouveraient peut-étre ...).

Je suis comme 'Lili' (chanson de Pierre Perret), petite immigrée de Somalie, qui croyait

qu’elle allait trouver le bonheur en France.

Or, tout ce qu’elle trouva, ce furent le malheur, et comme dit Lara Fabian 'La différence,

celle qui dérange' existe toujours.*

7.8.1 Analyse

Im Folgenden seien zunachst kurz die Ergebnisse der explorativen Analysen ange-
sprochen, die Aufschluss tiber die Beziehungen zwischen den einzelnen Variablen
geben.

Aus den obigen Ausfuhrungen wurde deutlich, dass die K-Sprecher als pfiffiger —
die F-Sprecher aber als gebildeter und intelligenter bezeichnet wurden. Die Fakto-
renanalyse zeigte, dass die Antworten auf 104INTEL in keinem Verhaltnis zu den
Antworten auf 113PFIFF stehen, dafiir aber hoch positiv mit den Antworten beztig-
lich der Bildung korrelieren: Die Eigenschaften ,gebildet” und .intelligent” gruppie-
ren sich einschlieBlich der Eigenschaften ,héflich® und ,diszipliniert® um einen ein-
zigen Faktor, und viele Befragte haben auf all diesen Variablen gleiche Werte, die
die F-Sprecher als intelligenter, gebildeter, hoflicher und disziplinierter ausweisen:
63% der Befragten haben entweder alle vier Fragen mit F (44%) oder drei Fragen
mit F und eine mit KF (19%) beantwortet.

Die Eigenschaft ,pfiffig“ (débrouillard) gruppiert sich hingegen mit ganz anderen
Eigenschaften, und zwar denjenigen, die vergleichsweise haufiger den K-Sprechern
zugewiesen wurden: ,religios”, ,traditionell”, ,vertrauenswutirdig”, ,grof3ztigig".296

Ein Vergleich der auf den drei interessierenden Variablen verzeichneten Werte
fihrte zu einem ahnlichen Ergebnis: 68% der Befragten haben die Fragen
104INTEL und 101BILD gleich beantwortet (88% dieser Teilgruppe bezeichneten die
F-Sprecher als gebildeter und intelligenter), wohingegen gleiche Antworten auf
104INTEL und 113PFIFF bei lediglich 32% der Befragten vorliegen.

Bildung und Intelligenz diirften also fiir viele Befragte nahezu gleichbedeutend sein
oder zumindest naher stehen als etwa Intelligenz und débrouillardise. Die débrouil-
lardise scheint nicht unbedingt Intelligenz vorauszusetzen, sondern vielmehr auf
die Fahigkeit zu verweisen, sich — notgedrungen — zu ,arrangieren”.

Im Folgenden werden die wichtigsten Ergebnisse der Kreuztabellenanalysen darge-
stellt. Zur besseren Ubersichtlichkeit wurden die inhaltlich negativ ausgerichteten
Variablen umgepolt und ihre Namen wurden um ein ,U“ erweitert (z.B.: die Rohva-
riable 113RASSIST wurde zu 113U_RASSIST3). Hohere Werte signalisieren also,

296 Die genannten Faktoren sind zugleich die beiden ersten Faktoren, die gemeinsam knapp 40% der
Varianz erkldren. Alle anderen extrahierten Faktoren erkliaren jeweils weniger als 10% der Varianz.
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dass positive Eigenschaften der F-Gruppe bzw. negative Eigenschaften der K-
Gruppe zugewiesen wurden.297

Bei den auf Sprechergruppen bezogenen Variablen wurde trotz der ungleichmafi-
gen Verteilungen grundsatzlich vermieden, mit geringerer Haufigkeit auftretende
Antwortauspragungen zusammenzufassen. Ausnahmen bilden die extrem un-
gleichmégBig verteilten Rohvariablen 90LUSTIG, 94HOFL 98DISZ, 101BILD,
104INTEL, 107TRADIT, 99U _LAUNE und 105U_GEWAL, die dichotomisiert werden
mussten, d.h. deren schwach belegte Kategorien zusammengezogen wurden.29

1. Alle in den Analysen mit dem Faktor SPHG ermittelten Beziehungen sind positiv
ausgerichtet. Signifikant sind die Beziehungen zwischen SPHG und den Variablen
92HILFSB3, 97INTER3, 100VERTRAU3, 106U_ANGEB3, 111FREUND3 und
114U_RASSISTS, d.h. die Teilgruppe ,K-sprachig® assoziierte positive Eigenschaften
wie ,hilfsbereit”, ,interessant®, ,vertrauenswiirdig” und ,guter Freund“ haufiger mit
den K-Sprechern und die Teilgruppe ,F-sprachig® haufiger mit den F-Sprechern
(vgl. z.B. A3.28). Schwach und nur anndhernd signifikant sind die Beziehungen
zwischen SPHG und den Variablen 9O0LUSTIG2, 93NETT3, 103GROSSZUS3,
107TRADIT2 und 113PFIFF3.

Die Antworten der Gruppe DREISPR waren sehr eindeutig: Sie bezeichneten die F-
Sprecher bedeutend haufiger als hilfsbereiter, hoflicher, sympathischer, hiibscher,
vertrauenswurdiger, fleifiger, grofizuigiger, erfolgreicher, gliicklicher, lustiger, als
bessere Freunde sowie auch als traditioneller und religioser und die K-Sprecher
bedeutend haufiger als Angeber.

Beispiele: Zehn von elf ,Dreisprachigen” bezeichneten die F-Sprecher als hilfsbereiter und

als fleifiger und neun als sympathischer.

Auch auf mehreren anderen Variablen (93NETT3, 97INTER3, 105U _GEWAL2,
112U_DISTANZ3, 114U_RASSIST3) wurden in dieser Gruppe haufiger Werte zugun-
sten der F-Sprecher bzw. zuungunsten der K-Sprecher verzeichnet. Bei den Varia-
blen 98DISZ2, 99U LAUNE2, 101BILD2, 110MODE3 und 113PFIFF3 weichen ihre
Antworten nur unbedeutend von den Antworten der Restgruppe ab.

Eine abschliefende Bemerkung hinsichtlich des Antwortverhaltens der Gruppe
DREISPR: Eigenschaften ,religios* und ,traditionell® werden hier zwar weder als

positiv noch als negativ eingestuft (vgl. Anm. 297). Da die ,Dreisprachigen® jedoch

297 Variablen 107TRADIT3, 108RELIG3 und 110MODES sind zwar wie inhaltlich positiv ausgerichtete
Variablen kategorisiert; die Antworten auf diese Fragen werden jedoch grundséatzlich nicht als werten-
de Stellungnahmen behandelt. Beispiel: ,Modern® kénnte vielleicht als eine positive Eigenschaft ange-
sehen werden, einige Antworten signalisierten aber auch Kritik an der Befolgung von Trends bzw. Mo-
deerscheinungen. So wurde z.B. einmal im Zusammenhang mit den K-Sprechern erwahnt: ,Chaque
fois qu’il y a quelque chose qui sort il doit faire pareil!”

298 Wie bisher zeigen die Namen der analysierten Variablen (z.B. 9OLUSTIG2, 93NETT3) die Anzahl der
Kategorien an. In Zweifelsfallen wurde die Analyse sowohl mit den urspringlichen dreikategoriellen als
auch mit den dichotomisierten Variablen durchgefiihrt. Um die Verteilung der mittleren Antworten zu
veranschaulichen, wurden in den Kreuztabellen mit Ausnahme der o.g. Variablen dreikategorielle Va-
riablen dargestellt.
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die positiven Eigenschaften offensichtlich fast durchgehend der F-Gruppe zuordne-
ten und zugleich nahezu alle Befragten dieser Gruppe den hdéchsten REL_PRAKT-
Indexwert (vgl. 6.2.2) haben, der auf haufigen (jeden bis jeden zweiten Tag) Besuch
des Gotteshauses hinweist, diirfte angenommen werden, dass ,religiés” — und ver-
mutlich auch ,traditionell“ — von dieser Gruppe eher als positive Eigenschaften be-
trachtet werden.299

2. Neben dem sprachlichen Hintergrund scheint auch der Faktor VIERTEL eine
wichtige Rolle zu spielen: Alle in der Analyse mit diesem Faktor ermittelten Bezie-
hungen sind negativ ausgerichtet; d.h. die Befragten mit héheren Werten auf dem
Index VIERTEL, die auf eine starke Bindung an das Viertel verweisen, haben haufi-
ger positive Eigenschaften den K-Sprechern und negative Eigenschaften den F-
Sprechern zugewiesen. Ein zufriedenstellendes Signifikanzniveau haben die Bezie-
hungen zwischen VIERTEL und den Variablen 92HILFSB3, 93NETT3, 95SYMP3,
100VERTRAU3, 102FLEIS3, 106U_ANGEB3, 110MODE3, 111FREUNDS3,
112U_DISTANZ3 und 113PFIFF3. So ist z.B. der Anteil der Befragten, die die K-
Sprecher als sympathischer bezeichneten, in der Gruppe mit dem héchsten VIER-
TEL-Wert 4V um rund 30% hoéher als in der Gruppe 1V (vgl. A3.29). Die Beziehun-
gen zu den meisten anderen Variablen sind sehr schwach, aber auch negativ aus-
gerichtet; lediglich in den Analysen mit den Variablen 98DISZ2, 107TRADIT2,
108RELIG3 und 114U_RASSIST3 wurden keine auch anndhernd signifikanten Be-
ziehungen ermittelt.

3. Mit dem Faktor GESCHL héangen lediglich die Variablen 104INTEL2 und
105U_GEWAL2 signifikant zusammen: In der W-Gruppe sind die Anteile der Be-
fragten, die die F-Sprecher als intelligenter und die K-Sprecher als gewalttatiger
bezeichneten, um jeweils rund 20% hoéher als in der M-Gruppe. Dartiber hinaus
kénnen nur noch die sich sehr schwach andeutenden Beziehungen zwischen dem
Geschlecht und den Variablen 9OLUSTIG2, 91GLUCKL3, 92HILFSB3,
100VERTRAUS3, 101BILD2, 102FLEIS3, 113PFIFF3 und 114U_RASSIST3 erwahnt
werden, die jedoch gleich ausgerichtet sind: In der W-Gruppe sind auf diesen Va-
riablen die Anteile der Antworten zugunsten der F-Sprecher um jeweils knapp 10%
hoher als in der M-Gruppe. Der Anteil der Befragten, die die F-Sprecher als gltickli-
cher bezeichneten, ist allerdings in der M-Gruppe um rund 13% hoher als in der W-
Gruppe.

4. Das Alter der Befragten steht in signifikanten negativen Beziehungen zu
102FLEIS3 und 112U_DISTANZ3 (vgl. z.B. A3.30), d.h. die jingeren Gruppen be-
zeichneten die F-Sprecher bedeutend haufiger als fleifiger und als zuganglicher
und mit zunehmendem Alter steigen die Anteile der Befragten mit Antworten zu-

299 Ansonsten (wenn wir die gesamte Gruppe berticksichtigen) wurden die K- und F-Antworten auf die
Frage 108RELIG mit vergleichbarer Haufigkeit von den Befragten mit hoheren und niedrigeren Werten
auf dem Index REL_PRAKT gewahlt. Beispiel: Die K-Antworten wurden von 54% der Befragten der
Teilgruppe OFT, 70% der Gruppe MANCH, 40% der Gruppe SELT und 70% der Gruppe NIE gewahlt.
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gunsten der K-Sprecher. Anndhernd signifikant sind auch die Beziehungen zwi-
schen ALTER und den Variablen 99U LAUNE2, 103GROSSZU3, 107TRADIT2 und
114U_RASSISTS die gleichfalls ausnahmslos negativ ausgerichtet sind.

5. Die Beziehungen zwischen den untersuchten Variablen und dem Leistungsni-
veau der Klasse sind z.T. positiv und z.T. negativ ausgerichtet, d.h. im Gegensatz zu
den o.g. Beziehungen besteht im Hinblick auf das Klassenniveau keine Tendenz, die
etwa mit ,je hoher das Klassenniveau, desto positiver (bzw. negativer) die Bewer-
tung der X-Gruppe”“ zusammengefasst werden kénnte. Im Einzelnen handelt es sich
um folgende Beziehungen:

— KLNIV héngt signifikant positiv mit den Variablen 102FLEIS3, 114U_RASSIST3
und 106U_ANGEBS3 zusammen (die erste Beziehung ist in A3.31 dargestellt). Die
Befragten der Gruppe 3FOR (leistungsstarke Klassen) bezeichneten die F-
Sprecher bedeutend haufiger als toleranter (bzw. die K-Sprecher als rassisti-
scher), fleifiger und bescheidener (bzw. die K-Sprecher als angeberischer).
Gleich ausgerichtet, ohne jedoch das festgelegte Signifikanzniveau zu erreichen,
sind auch die Beziehungen zwischen dem Klassenniveau und den Bewertungen
im Hinblick auf die Eigenschaften ,nett*, ,diszipliniert” und ,modern®.

— Die Anteile der Befragten, die die F-Sprecher als htibscher, sympathischer und
traditioneller bezeichneten, sind hingegen bedeutend hoéher in der Gruppe 1FAIB
(vgl. z.B. A3.32), und dartiber hinaus wurden den F-Sprechern von den Befrag-
ten dieser Gruppe etwas haufiger die Eigenschaften ,erfolgreich®, ,intelligent”
und ,gliicklich® zugesprochen.

6. Mit dem Faktor SOZHG wurden mit Ausnahme der negativen Beziehung zu
95SYMP3 (vgl. A3.33) und der extrem schwachen negativen Beziehungen zu den
Variablen 92HILFSB3 und 109ERFOLGS3 keine bedeutenden Beziehungen ermittelt.

7. Bereits wahrend der Befragung entstand zuweilen der Eindruck, dass bestimmte
Teilgruppen eine generelle, d.h. von der jeweils zur Frage stehenden Eigenschaft
unabhangige, Tendenz zu positiver bzw. negativer Bewertung einer Sprechergruppe
zeigen. Zu einem dhnlichen Schluss fithren z.T. auch die oben dargestellten Ergeb-
nisse. Zwecks Ermittlung und einer komprimierten Darstellung dieser Antwortten-
denzen wurden die Werte der Variablen 90LUSTIG2 bis 114U_RASSIST3 unter Aus-
schluss der Variablen 107TRADIT2, 108RELIG3 und 110MODES3 (vgl. Anm. 297)
addiert und zu einer neuen Variablen INT_SPRECHER (Sprechergruppen: Gesamt-

wert) zusammengefasst.300

Die Ergebnisse der Analyse mit INT_SPRECHER bestitigten nochmals, dass die
~Dreisprachigen®, die Befragten der Gruppe ,F-sprachig® und Madchen zur positive-
ren Bewertung der F-Gruppe neigen (Wert 3F des Index INT_SPRECHER; vgl. A3.34

800 Variable INT_SPRECHER gehért zu den in Abschnitt 5.4.2.1 angesprochenen Variablen, die streng
genommen die Kriterien der Indexbildung nicht erftillen und daher nur ergdénzend zur besseren Uber-
schaubarkeit der Ergebnisse erstellt wurden.
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und A3.35), wahrend die Befragten mit hohen VIERTEL-Werten sowie hohere Al-
tersgruppen positive Eigenschaften haufiger mit den K-Sprechern assoziieren (vgl.
A3.36).301

8. Die in 7.8-4 angesprochene Variable 42KF_GRUP3 (K/F-Sprachige lieber) verhalt
sich im Hinblick auf die meisten o.g. Faktoren &hnlich wie der o.g. Index
INT_SPRECHER: In der SPHG-Teilgruppe .K-sprachig® wurden 64% und in der
Gruppe ,F-sprachig® nur 14% der 1K-Antworten (,K-Sprachige lieber®) verzeichnet.
Neun von elf Befragten der Gruppe ,Dreisprachig” und doppelt so viele Madchen wie
Jungen haben diese Frage mit F beantwortet und unter den ,Viertelgebundenen*
wurden bedeutend haufiger 1K-Werte verzeichnet. In der Analyse mit dem Faktor
ALTER wurde allerdings im Unterschied zu den in 7.8.1-8 dargestellten Ergebnis-
sen keine signifikante Beziehung festgestellt.

9. Wie aus den Darstellungen in 7.8 ersichtlich, wurden bestimmte Fragen vom
grofiten Teil der Gruppe gleich beantwortet: Hoflichkeit, Disziplin, Bildung, Fleif3,
Intelligenz und Erfolg wurden zumeist den F-Sprechern, Gewalt und schlechte Lau-
ne zumeist den K-Sprechern zugewiesen. Es handelt sich zugleich um Fragen, bei
deren Beantwortung sehr wenig tberlegt wurde. Bei den zur Frage stehenden Ei-
genschaften diirfte es sich eher als bei den anderen im INT angesprochenen Eigen-
schaften um ,typische* Eigenschaften der K-Sprecher bzw. F-Sprecher handeln,
bzw. um solche, die zum Stereotypeninventar gehoren.

In diesem Zusammenhang stellt sich auch die Frage, welche Gruppen zur Repro-
duktion dieser Stereotype — die ausnahmslos gegen die K-Gruppe und fiir die F-
Gruppe sprechen und die wir aufgrund dieser Tatsache als PRO-OUTGROUP-
Stereotype bezeichnen — besonders neigen, und welche Gruppen hingegen ein ,devi-
antes” bzw. weniger stereotypenkonformes Antwortverhalten gezeigt haben. Um dies
festzustellen, wurde der Index KONFORM2 (PRO-OUTGROUP-Stereotype: Konfor-
mitat/Opposition) erstellt: Die Variablen, die die o.g. Eigenschaften ansprechen,
wurden addiert und jeweils rund 25% der Befragten mit den hoéchsten und den
niedrigsten Indexwerten wurden als Gruppen 2KONF (die Befragten mit dem hoch-
sten Indexwert, die alle o.g. Fragen zugunsten der F-Sprecher beantwortet haben)
und 10PPO (die Befragten mit den niedrigsten Indexwerten, bei welchen die Ten-
denz zum stereotypenkonformen Verhalten am schwiachsten ausgepragt ist) ge-

kennzeichnet.

Die Analyse mit dem Index KONFORM2 fiihrte zum Ergebnis, dass folgende zwei
Teilgruppen besonders stark zum stereotypenkonformen Antwortverhalten tendie-
ren: Die Madchen und die Gruppe DREISPR. 66% der W-Gruppe und 33% der M-

301 Die letztgenannte Beziehung ist allerdings nur anndhernd signifikant: 14% der Befragten der juing-
sten und jeweils rund ein Drittel der Befragten der beiden alteren Gruppen haben die K-Sprecher po-
sitiver bewertet.
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Gruppe haben den KONFORM2-Wert 2KONF. Alle fiinf302 Befragten der Gruppe
DREISPR mit gultigen Werten auf KONFORM2 gehoren zur Gruppe 2KONF. Hinge-
gen wurden bei den Gruppen, die nach dem Index VIERTEL als "viertelgebunden"
gelten, bedeutend haufiger 10PPO-Werte verzeichnet (vgl. A3.37).

302 Wir erinnern nochmals daran, dass bei der Indexbildung nur 50% der Gesamtgruppe mit extrem
hohen bzw. extrem niedrigen Werten berticksichtigt wurden.
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8 MATCHED-GUISE

Im Folgenden wird zundchst auf die supermarché-Variablen (SUP-Variablen) und
die emploi-Variablen (EMP-Variablen) eingegangen, d.h. die Variablen, die den Fra-
gen zu den kontextgebundenen auditiven Stimuli entsprechen (vgl. 8.1 und 8.2).
Anschlieffend wenden wir uns den Variablen, denen der kontextlose Stimulus cy-
clone zugrunde liegt (CYC-Variablen), und den in SUP und CYC gestellten Fragen
nach dem Wohnort und Beruf der vorgefiihrten Sprecher (vgl. 8.3 und 8.4). Im
letzten Abschnitt (8.5) wird auf die Frage eingegangen, wie sich die MG- und INT-
Antworten zueinander verhalten.

Im Vorfeld zur Darstellung der Ergebnisse sei nochmals auf die in Abschnitt 5.2.2
dargelegten Charakteristika der MG-Befragung verwiesen. An dieser Stelle sei auch
erwahnt, dass mit einigen wenigen Ausnahmen (vgl. z.B. 8.1.1.1-5) alle fuar die
Analyse erstellten SUP- und EMP-Variablen auf ein- und demselben (in 5.4.2.3 er-
lauterten) Konstruktionsprinzip beruhen und in Analogie zu den in Kapitel 7 analy-
sierten Variablen kategorisiert sind: Hohere Werte (z.B. 3F) signalisieren, dass der
F-Sprecher bei der betreffenden Frage hoher bzw. positiver eingeschatzt wurde als
der von ein- und demselben Darsteller verkoérperte K-Sprecher.303 Die Besonderhei-
ten der CYC-Variablen werden in Abschnitt 8.3.2 besprochen.

8.1 Supermarché

Es folgt eine zusammenfassende Darstellung der Antworten auf die ersten neun
SUP-Fragen: ,SUP-Diebstahlversuch®, ,SUP-glaubwtirdig”, ~SUP-Diebstahl-
versuche®, ,SUP-sympathisch®, ,SUP-fleiBig“, ,SUP-gebildet®, ,SUP-reich®, ,SUP-
gewalttatig® und ,SUP-htibsch®. Die Ausfihrungen basieren auf den in A2.2 bis
A2.11 abgebildeten Haufigkeiten und statistischen Kennwerten.304 Wir erinnern
nochmals daran, dass die Rollen der Sprecher KM und FM einerseits und der Spre-
cherinnen KW und FW andererseits von ein- und demselben Darsteller (KM, FM)
bzw. Darstellerin (KW, FW) gespielt wurden.

1. Bei den Fragen ,Diebstahlversuch®,305  Diebstahlversuche” und ,gewalttatig” lie-
gen fur die K-Sprecher bei allen drei Fragen jeweils hohere Mittelwerte (M) als fur
die F-Sprecher gleichen Geschlechts vor: M(KM) > M(FM) und M(KW) > M(FW). An-
ders ausgedriickt, die K-Sprecher wurden haufiger als die F-Sprecher gleichen Ge-
schlechts als gewalttatig und als potenzielle Ladendiebe eingeschatzt.

303 Diese Kategorisierung betrifft nicht die fiinfkategoriellen Rohvariablen, die in A2 dargestellt wur-
den.

304 In A2.11 sind die Variablen ausgehend vom Kriterium gruppiert, ob héhere Werte eine positive
(.sympathisch®) oder negative (,gewalttitig”) Bewertung anzeigen. Im Tabellenkopf stehen die vier
Sprecher, d.h. die Kunden des Supermarkts, die bewertet werden sollten. Ein hoher Mittelwert, da er
dem arithmetischen Mittel aller auf der betreffenden Variablen verzeichneten Werte entspricht, signa-
lisiert wie bereits in 5.4.4 erwahnt einen hohen Anteil an bejahenden Antworten.

305 Da im vorliegenden Abschnitt ausschlieflich die supermarché-Variablen besprochen werden, wird
im Folgenden beim Ansprechen der einzelnen Fragen die Bezeichnung SUP weggelassen.
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2. Bei den inhaltlich positiv ausgerichteten Fragen (,glaubwiirdig®, ,sympathisch®
usw.) verhalten sich die Mittelwerte wie folgt: M(FM) > M(KM) und M(FW) > M(KW).
Die F-Sprecher wurden also positiver eingeschétzt als die K-Sprecher gleichen Ge-
schlechts. Bei den Fragen ,gebildet®, ,reich* und ,fleiig” liegen sowohl zwischen
KM und FM als auch zwischen KW und FW vergleichsweise grof3e Unterschiede vor.

3. Bei genauerem Hinsehen fallt auf, dass die Antworten beztiglich der Sprecher KM
und FM bedeutend starker voneinander abweichen als die beziiglich der Spreche-
rinnen KW und FW (nur bei den Fragen ,gebildet* und ,reich” unterscheiden sich
die Einschatzungen der Sprecherinnen sehr stark). Dem KM-Sprecher wurden also
die negativen Eigenschaften haufiger und die positiven weniger haufig als den rest-
lichen drei Sprechern zugewiesen. Dies gilt vor allem fiir die auf den Diebstahlver-
such und die Gewaltbereitschaft bezogenen Fragen: Der KM-Sprecher wurde be-
deutend haufiger als potenzieller Ladendieb und als gewalttitig eingeschatzt. Zur
Veranschaulichung seien die in A2.2 dargestellten Haufigkeiten der vier Variablen
herangezogen, denen die Frage ,Diebstahlversuch® zugrunde liegt: Beim KM-
Sprecher machen die JA-Antworten (oui, c’est sur, plutét oui) knapp 90% aller Ant-
worten aus, wobei zwei Drittel der Gruppe die extreme JA-Auspragung angekreuzt
haben. Bei der Sprecherin KW haben etwas mehr als 40% und bei den F-Sprechern
FM und FW jeweils rund 30% der Befragten zustimmende Antworten gewahlt.

4. In Abschnitt 5.3.2 wurde erwahnt, dass in SUP und EMP zunéachst nur die Se-
quenzen KM und KW vorgespielt wurden und die weiteren Sequenzen (FM und FW)
erst nach Beantwortung der ersten Fragen (,SUP-Diebstahlversuch®, ,SUP-
glaubwuirdig®, ,SUP-Diebstahlversuche” bzw. ,EMP-eingestellt*, EMP-als Arbeitge-
ber*) folgten. In diesem Zusammenhang stellt sich auch die Frage, wie oft und in
welcher Richtung die Befragten ihre Antworten beztiglich der K-Sprecher nach dem
Horen der F-sprachigen Sequenzen korrigiert haben.3%6 Folgendes wurde dabei er-
mittelt:

— Die Antworten auf die Fragen ,KM-Diebstahlversuch® und ,KM-
Diebstahlversuche” wurden eher selten korrigiert und lassen keine deutliche
Tendenz erkennen. Bei der Frage ,Diebstahlversuch® wurde der KM-Sprecher
nachtraglich zweimal positiver und einmal negativer (d.h. als potenzieller La-
dendieb) eingeschatzt, bei der Frage ,Diebstahlversuche” zweimal positiver und
dreimal negativer. D.h. die vielen oben besprochenen JA-Antworten, die den
KM-Sprecher als potenziellen Ladendieb ausweisen, wurden gegeben (und nicht
mehr korrigiert) bereits bevor die F-sprachigen Darsteller (FM, FW) vorgespielt
wurden.

306 Es kann nattirlich auch nicht ausgeschlossen werden, das einige Korrekturen bereits vor dem Ho6-
ren der weiteren zwei Sprecher (FM und FW) vorgenommen wurden; bei mehreren tatsachlich beob-
achteten Fallen (es war allerdings nicht moglich, gleichzeitig alle an der MG-Befragung Beteiligten
diskret zu beobachten und zugleich den mit dem Vorspielen der Stimuli und der Erteilung der Anwei-
sungen verbundenen Aufgaben nachzukommen) haben die Befragten ihre Antworten jedoch nach dem
Hoéren der beiden F-Sprecher ,berichtigt”.
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— Anders verhilt es sich mit der Frage nach der Glaubwtirdigkeit: Bei allen acht
vorgenommenen Korrekturen wurde der KM-Sprecher nachtraglich negativer
(als unglaubwiirdiger) eingeschatzt. D.h. nach dem Hoéren der F-sprachigen
Darsteller wurde wahrscheinlich angenommen, dass das Personal der Super-
markts dem KM-Sprecher doch nicht glauben wtirde, die zur Frage stehende
Brille versehentlich eingesteckt zu haben.

— Bei der KW-Sprecherin kommen die Korrekturen am haufigsten im Zusammen-
hang mit der ersten Frage vor: Sieben von zehn Befragten haben KW nachtrag-
lich negativer eingeschatzt, d.h. angenommen, dass es sich doch um einen
Diebstahlversuch handelt. Bei den restlichen Fragen treten die Berichtigungen
sehr selten auf (zweimal bei ,glaubwiirdig®, dreimal bei ,Diebstahlversuche®)
und lassen keine eindeutige Antworttendenz erkennen.

8.1.1 Analyse

Im Folgenden wird auf die Beziehungen zwischen den SUP-Antworten und den
wichtigsten Faktoren eingegangen.

8.1.1.1 Fragen ,Diebstahlversuch®, , glaubwirdig“, ,Diebstahlversuche*

Folgende Variablen wurden analysiert: KMFM_DIEB4 (,SUP-Diebstahlversuch®: KM
vs. FM), KWFW _DIEB4 (,SUP-Diebstahlversuch“: KW vs. FW), KMFM_GLAUB4
(,SUP-glaubwtiirdig“: KM vs. FM), KWFW_GLAUB4 (,SUP-glaubwtirdig“: KW vs. FW),
KMFM_BDIEB4 (,Diebstahlversuche“: KM vs. FM)307 und KWFW_BDIEB4 (,SUP-
Diebstahlversuche®: KW vs. FW). Sie veranschaulichen das Verhéltnis der Einschéat-
zungen der K- und F-Sprecher, deren Rollen von ein- und demselben Darsteller
bzw. von ein- und derselben Darstellerin gespielt wurden.

Alle Variablen haben die folgenden Werte: 1K: K-Sprecher positiver eingeschatzt, 2K
= F: gleiche Einschitzung der beiden zur Frage stehenden Sprecher, 3F: F-Sprecher
positiver eingeschétzt, 4F: F-Sprecher bedeutend positiver eingeschatzt.308

1. Die untersuchten Variablen stehen in schwachen positiven Beziehungen zum
Faktor SOZHG (sozialer Hintergrund). D.h. in den sozial starkeren Gruppen sind
die Anteile der Befragten starker, die bei den K-Sprechern eher als bei den F-
Sprechern einen Diebstahlversuch (bzw. vorherige Diebstahlversuche) annahmen
und der Ansicht waren, dass den F-Sprechern seitens des Supermarktpersonals
eher Glauben geschenkt wiirde (,glaubwiirdig“). Und umgekehrt sind die Anteile der
Befragten mit 1K-Werten in den sozial schwicheren Gruppen stiarker. So gingen

307 B in KMFM_BDIEB4 steht flir ,bereits Diebstahlversuche": Die zugrunde liegende Frage war, ob
der betreffende Sprecher bereits versucht hat zu stehlen.

308 Die Kategorisierung der MG-Variablen wurde in 5.4.2.3 erlautert. Nach dem oben beschriebenen
Prinzip wurden auch die im Folgenden behandelten MG-Variablen kategorisiert; allerdings mit dem
Unterschied, dass die Antworten zugunsten der F-Sprecher nicht bei allen Fragen so stark tberwie-
gen, dass sie durch zwei Kategorien reprasentiert werden mussten (so hat z.B. die in 8.1.1.2 behan-
delte Variable KWFW_SYMS3 die Kategorien 1K, 2K = F und 3F).
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z.B. jeweils rund 20% der Befragten der Gruppen 1AL und 2DEF und nur 6% der
Befragten der Gruppe 3FAV davon aus, dass der FM-Sprecher eher zu Diebstahlen
tendiert (vgl. A3.38).

2. Zwischen dem Leistungsniveau der Klasse (KLNIV) und den auf die vorgefiihrte
Situation enger bezogenen Variablen KMFM_DIEBA4, KWFW_DIEB4,
KMFM_GLAUB4 und KWFW_ GLAUBA4309 bestehen unterschiedlich starke und si-
gnifikante Beziehungen (nur die Beziehungen zwischen KLNIV und den auf die
mannlichen Sprecher bezogenen Variablen KMFM_DIEB4, KMFM_GLAUB4 haben
ein zufriedenstellendes Signifikanzniveau), die jedoch alle positiv ausgerichtet sind.
Anders ausgedriickt, mit héherem Leistungsniveau der Klasse steigen leicht die
Anteile der Befragten mit Antworten zugunsten der F-Sprecher.

Beispiele: Der hochste KMFM_DIEB4-Wert 4F, der eher nur den KM-Sprecher als potenziel-
len Ladendieb ausweist, wurde bei 33% der Befragten der Gruppe 1FAIB (classes faibles)
und bei 57% der Befragten der Gruppe 3FOR (classes fortes) verzeichnet. Hingegen haben
21% der Befragten der Gruppe 1FAIB und lediglich 4% der Befragten der Gruppe 3FOR den
Diebstahlversuch eher dem FM-Sprecher zugetraut (Wert 1K).

3. Bei einer Uberpriiffung der o.g. Beziehungen unter Konstanthaltung anderer
Faktoren wurde Folgendes festgestellt: Die oben beschriebenen Antworttendenzen
(mehr Antworten zugunsten der F-Sprecher in den leistungsstarkeren Klassen)
zeichnen sich — um die angesichts der Koeffizientenstarke und des Signifikanzni-
veaus variierenden Ergebnisse stark zu vereinfachen — in den héheren Altersgrup-
pen sowie in den sozial schwacheren Teilgruppen deutlicher ab.310 So zeichnet sich
z.B. die positive Beziehung zwischen KMFM_DIEB4 und dem Klassenniveau zwar in
allen drei Altersgruppen ab, jedoch