Zwischen lebendigem Goetheanismus und latenter Militanz?

Eine Studie zur Alltagsorientierung von Waldorflehrern

Von Heiner Barz

Fiir Agnes

»Esistinihn, wenn auch noch so getriibt, etwas Wesentliches verschlagen®, notiert
Ernst Bloch schon 1912 iiber Rudolf Steiner — und dennoch steht die von Bloch
andernorts angeregte Arbeit noch immer aus: ,,Ohne Wiinschelrute und versuchte
Goldwischerei®, so Blochs 2 Postulat 1935, kénne ein ,vorgeschrittenes Bewufit-
sein” an Steiner nicht vorbeigehen.

Zwar sind erste Anzeichen einer Aufarbeitung der Steinerschen ,Hexenbinsen®
(Bloch) zu verzeichnen: In den letzten Jahren ist die Auseinandersetzung zwischen
akademischer und anthroposophischer Pidagogik endlich in Gang gekommen.®
Die Fortschritte der Lebensweltforschung in den Sozialwissenschaften, in der
Erziehungswissenschaft als ,, Alltagswende“ * apostrophiert, wurden indessen bis
heute nicht an der Waldorfpidagogik erprobt. Dabei steht hier erstmals ein For-
schungsinstrumentarium zur Verfiigung, von dem die Einlésung des Blochschen
Rufs nach ,Goldwischerei“ am ehesten erwartet werden darf.

Von dieser Uberlegung lief sich das im folgenden in Ausschnitten vorzustellende
Forschungsprojekt leiten. Es basiert auf drei- bis fiinfstiindigen Interviews, mit
zehn Waldorflehrern, in denen diese — jenseits kiinstlicher Frage- und Antwort-
spiele—moglichst frei tiber ihre Titigkeit erzihlten. Der dem jeweiligen Gesprichs-
verlauf flexibel angepafite Themenkatalog umfafite die Beschreibung des Unter-
richtsalltags, das subjektive Erziehungskonzept °, die Griinde fiir die Berufswahl,
das Verhiltnis zur Anthroposophie, die persénliche Wahrnehmung Rudolf Steiners
und die Bewertung der Waldorfpidagogik im Vergleich zur Regelschule.
Ausgangspunkt war dabei, daf8 der in der offiziellen Waldorfpidagogik vertretene
Anspruch, einzig in der Erkenntnistheorie Steiners sei der Schliissel zur selbst von
Kritikern anerkannten, fruchtbaren Praxis zu finden (vgl. z. B. Schneider 1982), der
philosophischen Kritik nicht standzuhalten vermag (vgl. zuletzt Treml 1987, Barz
1992). Statt in der ,reinen Lehre“ des toten Steiner wurde hier also im Alltags-
wissen der heutigen Lehrer das Geheimnis des Erfolgs vermutet. Alltagswissen
wird dabei in Anlehnung an Luckmann verstanden

' Bloch 1977, 82.

2 Bloch 1962, 195.

* Vgl z. B. Barz 1984, Prange 1985, Ulirich 1986, Kiersch 1987a/b, Hansmann 1987,
Paschen 1987, Rittelmeyer 1989, Bohnsack 1990.

* Vgl. z. B. Lenzen 1980, Derbolav 1981.

> Explizit thematisiert wurden dabei u. a. der Umgang mit Storungen, das Thema Sexualitit,
die Erzichungsziele, die positive Schulutopie, pidagogische (Mifi-)Erfolgserlebnisse.
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als strukturierte und (subjektiv) stimmige Ansammlung von Wirklichkeitsorientierungen [ ... ],
deren Hauptfunktion darin besteht, Handlungsanleitungen zu geben.” (1981,92)

Alltagswissen als der eigentlich ,harte Kern® der Waldorfpidagogik muf} somit kei-
neswegs eine originalgetreue Reproduktion der Steinerschen Lehren darstellen —
obgleich darin sicher auch deren Ablagerungen zu identifizieren sein werden.

Methode

Die dabei verwendete Methode bildet einen Baustein der ,Lebensweltforschung®,
wie sie im SINUS-Institut schon in den 70er Jahren entwickelt wurde. Dieser
Forschungsansatz ® greift den bereits um die Jahrhundertwende von Empiriokri-
tizismus (Mach, Avenarius) wie Phinomenologie geforderten Riickgang auf die
reine, urspriingliche Erfahrung (,Zu den Sachen selbst“) auf, der ab 1930 von
Husserl im emphatischen Begriff der ,Lebenswelt“ terminologisch fixiert 7 und
von Alfred Schiitz und Thomas Luckmann (1979, 1984) fiir die verstehende
Soziologie fruchtbar gemacht wurde.

Ungeachtet des akademischen Verdikts, ,,da§ es ein tragfihiges Konzept und einen
prizisen Begriff von ,Lebenswelt noch gar nicht gibt“ (Welter 1986, 20), ungeach-
tetauch der bislang unbeantworteten Frage nach den Giiltigkeitskriterien (Liiders/
Reichertz 1986, 94) — ,,allein das Geschick oder die Genialitit des beobachtenden
und beschreibenden Forschers sind der Garant fiir die ,Realititshaltigkeit® der
Milieudeskriptionen®, heifit es dort etwas lapidar — ungeachtet also der ebenso
ufer- wie ergebnislosen Methodendebatte der letzten Jahre kann die bei SINUS seit
Jahren bewihrte Methode neben der stindig wachsenden Nachfrage kommerzieller
Interessenten auch auf Anerkennung im akademischen Lager verweisen. Vor allem
die ,Rechtsradikalismus-Studie* (1981) und die Forschungen zu ,Jugend und
Wertewandel“ (1983,1984) wurden aufgrund ihrer diagnostischen Tiefenschirfe
zu Klassikern der neueren Sozialforschung.® Dabei geht es diesem Konzept nicht
um die blofl deskriptive Verdoppelung des Alltagsbewuf}tseins, sondern durchaus
um die Fortschreibung guter hermeneutischer Traditionen als Rekonstruktion la-
tenter Sinnstrukturen. Das Erkenntnisinteresse beschrinkt sich also nicht auf solche
Interpretationen, die von den Textproduzenten selbst als richtig angesehen wiirden:
Im Zweifelsfalle mufl der Interpret den Sprecher bzw. Schreiber besser verstehen
als dieser sich selbst. Soweit vom Material gefordert, werden dabei auch Anregun-
gen der von Alfred Lorenzer entwickelten sozialpsychologischen Analyse von

,,Weltan_schauung als Wiederkehr des Irrational-Desymbolisierten, als Organisator einer symp-
tombestimmten Massenbildung® (1988, 134)

¢ Der Verfasser ist als freier Mitarbeiter des SINUS-Instituts seit mehreren Jahren mit
allen Ebenen des Lebenswelt-Forschungsdesigns vertraut.

Vegl. Janssen 1980, 151 und Bergmann 1981.

Die in qualitativen Fallstudien gewonnenen Erkenntnisse wurden damals reprisenta-
tiven Erhebungen zugrunde gelegt. Ergebnis u. a.: ,13% der bundesdeutschen Wihler
haben ein rechtsextremes Weltbild.* Was 1980 als geradezu unglaubliche Behauptung
durch die Medien ging, wurde 10 Jahre spater durch die Wahlerfolge der Republikaner
bestitigt! So wenig erfreulich dieses ,Giitesiegel® freilich ist, so widerlegt es doch den
Beliebigkeitsvorwurf gegeniiber der verwendeten qualitativen Methode!

7
8
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aufgegriffen. Die auf Tonband aufgezeichneten ,fokusierten Explorationen® wur-
den dementsprechend einer mehrstufigen, qualitativen Auswertung unterzogen,
die iiber die deskriptive Befundaufbereitung (Fallanalysen, themenspezifische
Sinngruppenbildung) schlieBlich zu interpretativen Hypothesen fithrt (Typen-
analyse, Metaphernanalyse etc.).

Ich breche den knappen methodologischen Aufriff hier ab — zumal selbst einer der
Protagonisten der Methodendiskussion eingesteht:

, Uber Methoden und Methodologien sollte man eigentlich nichts Theoretisches schreiben. Ihre
Praktikabilitit und theoretische Legitimation ergeben sich vielmehr daraus, dafl mansie inihrem
praktischen Verwendungszusammenhang [ ... ] explizit beschreibt und am Material begriindet.
(Soeffner 1989, 51)

Erwihnen will ich lediglich noch, daf§ bei der Zusammensetzung der Stichprobe
Wert gelegt wurde auf eine ausgewogene Streuung nach Geschlecht, Alter und
Dienstalter. Um einer Verzerrung der Ergebnisse durch mogliche Besonderheiten
einer einzelnen Schule vorzubeugen, wurden Lehrer aus zwei Schulen befragt.
AuBerdem wurden zu gleichen Teilen Fach- und Klassenlehrer ausgewihlr.

Ergebnisse

Der Ubersicht wegen erscheint mir die Unterscheidung von vier zentralen Dimen-
sionen sinnvoll. Einmal handelt es sich dabei um fruchtbar zu machende Anre-
gungen fiir das gesamte Bildungswesen, bzw. fiir die Allgemeine Pidagogik. Ein
weiteres progressives Potential des Alltagswissens stellt die Selbstkritik hinsicht-
lich individueller Fehler und kollektiver Fehlentwicklungen dar. Drittens — damit
komme ich zu den nétigen Korrekturen am Selbstbild der Waldorfpidagogik —
ergaben sich z.T. erhebliche Diskrepanzenzwischen der offiziellen Lehre und den
alltagsrelevanten Uberzeugungen. Und schlieflich ist auf die latenten Gefabren
ciner fundamentalistisch aufgefafiten Anthroposophie aufmerksam zu machen.
Zunichst zu den

Anregungen fiir die Allgemeine Pidagogik

Aus den ausfiihrlichen Schilderungen des Unterrichtsalltags ergaben sich acht
subjektiv bedeutsame methodische Grundprinzipien: Zunichst die relativ leicht
nachvollziehbare altersspezifische Auswahl der Stoffe und Methoden (1) sowie die
bewuflte , rhythmische® Gestaltung (2) (Wechsel von Rezeption und Produktion,
von Kopf- und Handarbeit, Ernst und Heiterkeit etc.).

Ganzheitlichkeit (3) und betont lebrerzentrierte Sozialerziehung (4) - etwa die
Einsichtin den ,heimlichen Lehrplan: Lehrerpersonlichkeit” (WPB 1982) — waren

9 Um Miftverstindnissen vorzubeugen: Anspruch einer kleinen Stichprobe von 10 Pro-
banden kann natiirlich nie echte Reprisentativitit sein. Trotz der Bemithung um eine
ausgewogene Streuung gewisser Eckdaten der Gesprichspartner geht die Intention
vorrangig in Richtung maximaler Tiefenschirfe, um so Hypothesen zu generieren, die
in einer eventuellen spiteren reprisentativen Erhebung zu testen wiren.
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weitere, hier nicht weiter zu verfolgende Merkmale. Bei der Bemithung um die
ebenso wirklichkeitsnahe wie vieldimensionale, eigene Primirerfahrung ermogli-
chende Aufbereitung exemplarisch ausgewihlter Unterrichtsinhalte méchte ich
dagegen etwas verweilen. Unter dem Stichwort Morphologie (5) kann man die in-
tendierte Schulung des ,anschauenden Denkens“ durch die Ermoglichung un-
mittelbarer Erfahrungen mit den Dingen selbst zusammenfassen. Hervorgehoben
wurde immer wieder das Verweilen bei der elementaren Wahrnehmung der eigenen
Sinne - bei weitestgehendem Verzicht auf Medien. ,Keine Konserven® ist die
Devise: Lehrervortrag statt Videos, Tafelbild statt Folien, Epochenhefte statt
Schulbiicher. Wichtig ist fiir die erstrebte Verwurzelung des Denkens im eigenen
Erleben ferner die gezielte Beriicksichtigung des spezifischen , Schlafbewufitseins®
(6): In einer Art ,didaktischem Zweischritt® sollen. z. B. neue Unterrichtsstoffe
immer erste eine Nacht ,absinken“ (bzw. ,mit dem Astral-Leib den Korper
verlassen®), bevor sie am nichsten Tag begrifflich verarbeitet werden. Auch zwi-
schen den Epochen rechnet man mit einer ,produktiven Verwandlung®, einer
»Reifung und Klirung“ des scheinbar vergessenen Stoffes: ,Es wird regelrecht
pidagogisch auf das Vergessen gebaut.“

Damit scheint in der Waldorfpidagogik ein im Zuge der konsequenten Wissen-
schaftsorientierung der Curricula in der akademischen Lehrerbildung in den Hin-
tergrund gedringtes Paradigma die Praxis anzuleiten: Das exemplarische oder
genetische Lernen wie es v. a. durch Martin Wagenschein '° entwickelt wurde.
Nicht zufillig kniipfen sowohl die Waldorfpidagogen wie auch Wagenschein
immer wieder an Goethe an, wenn sie dem Verweilen bei der sinnlichen Unmit-
telbarkeit unermiidlich das Wort reden. Deren fundamentale Bedeutung hat etwa
auch Carl Friedrich von Weizsicker im Blick, wenn er in seinem Kommentar zu
Goethes Naturwissenschaft schreibt:

»Fiir die neuzeitliche Wissenschaft geniigt es, dafl ein Forscher die sinnliche Erfahrung gemacht
hat und jeder andere sie grundsitzlich wiederholen kénnte [ ... ] ,Erfahrung® wird der
Sinneseindruck fiir die Wissenschaft gerade dadurch, dafl er wiederholbar ist. Das Wiederhol-
bare aber ist ersetzbar. Die Sinneserfahrung, in der Goethes Wissenschaft wurzelt, ist seine
eigene, ist unersetzlich.“ (1988, 541) '!

Die erwihnte Patenschaft der goetheschen Naturbetrachtung gilt um so mehr fiir
die im Alltagsverstindnis von Waldorflehrern lebendige Symbolik (7), kann diese
doch als Zentrum von Goethes Weltanschauung gelten. (Vgl. Lurker 1988,244 f) In
diesem Sinne faflt z. B. C. F. von Weizsicker (1988, 540) die Quintessenz des Un-
terschieds von neuzeitlich-naturwissenschaftlicher und goethescher Naturbetrach-
tung zusammen in den Gegensatzpaaren Allgemeinbegriff vs. Gestalt und Gesetz
vs. Symbol. Ganz im Sinne Goethes werden von Waldorflehrern offenbar Innen
und Auflen, Oben und Unten, Idee und Erscheinung, das Besondere und das

Vgl. z. B. Wagenschein 1965, 1990 sowie Heft 1/1990 (, Lehrkunst*) dieser Zeitschrift.
Werner Heisenberg wird durch Goethe an den Unterschied der beiden Erkenntnisarten
~Episteme® und ,Dianoia“ in der platonischen Philosophie erinnert: ,Episteme ist eben
dieses unmittelbare Gewifiwerden, auf dem man ruhen kann, hinter dem man nichts
weiter zu suchen braucht. Dianoia ist das Durchanalysieren kénnen, das Ergebnis des
logischen Ableitens. Auch bei Platon wird deutlich, daf nur die erste Art der Erkenntnis,
die Episteme, die Verbindung mit dem Eigentlichen, dem Wesentlichen, mit der Welt der
Werte vermittelt.“ (1976, 71)
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Allgemeine, Zeichen und Sinn, Gebirde und Seele, Mensch und Kosmos nicht nur
aufeinander bezogen, sondern gleichsam als zwei Seiten einer Gleichung behan-
delt, die sich wechselseitig erhellen. Man koénnte von einem ubiquitiren anthro-
pozentrischen Symbolismus sprechen, indem Farben, Pflanzen- und Tiergestalten,
Gesten und Bewegungen, Naturphanomene etc. als Chiffren innerseelischer Poten-
tiale bewufit wahrgenommen und als solche padagogisch gezielt eingesetzt werden.
Die ausdruckspsychologische Interpretation der Physiognomie, des Bewegungs-
duktus, der Sprache, der Schrift, der Mimik, der Kleidung, der Vorlieben etc. des
einzelnen Schiilers gehort ebenfalls hierher. Und nicht zuletzt der gezielte Einsatz
von Kunstproduktion und -rezeption (Musik, Bilder, Plastik, Eurythmie, Poesie,
Mirchen, Sagen, Geschichten) sowie einer aktuell geschaffenen Bildersprache
(Bsp.: Zeugnisspriiche) als einer Art homoopathischer Seelentherapie belegt die
Lebendigkeit symbolischen Denkens in der Waldorfpidagogik.

Wenn dabei auch vor gewagten Anthropomorphismen nicht halt gemacht wird, so
zeigt sich in der Waldorfpidagogik in dieser Hinsicht die direkte Ankniipfung an
Steiner, von dem der Argentinier Jorge Luis Borges schrieb, daf} er ,,im Menschen
eine Art Verzeichnis oder Auszug des nichtmenschlichen Lebens® (1965, 71)
erblickte. Schon Goethe hatte ja Mensch und Natur symbolisch gleichgestellt,
wenn er z. B. erklirte: ,Alles Existierende ist ein Analogon alles Existierenden.”
(1988, 368)

Schlieflich scheint mir im Begriff der Selbstorganisation (8) ein letztes, das All-
tagsbewufitsein bestimmende Prinzip zu liegen: Die Selbstverwaltung auf allen
Gebieten (Schulbau, Anschaffungen, Finanzen, Kultur, Personalfragen etc.) birgt
Gestaltungsmoglichkeiten, freilich auch zeitintensive Verpflichtungen. Die ,,quasi
unternchmerische Selbstindigkeit“ (,,mit vollem Risiko“) wird dabei stolz betont.
Desweiteren gilt Eltern- und Konferenzarbeit als dufierst wichtige, integrale Auf-
gabe des Schulehaltens — ,,nicht nur als Feuerwehr, wenn das Kind schon in den
Brunnen gefallenist.“ Aber auch z. B. die Erfolgskontrolleam Ende des Unterrichts
durch den Lehrer selbst, deutet auf Selbstregulation und Eigenverantwortung:
Warme Schiilerhinde beim obligatorischen abschliefenden Hindedruck und
leuchtende Augen sollen eine richtig dosierte Inanspruchnahme aller ,Seelenkrif-
te“ signalisieren. Die Anregung einiger Gesprachspartner jedenfalls, auch in
staatlichen Schulen den Direktor abzuschaffen oder wenigstens zu wihlen und neue
Lehrer durch das Kollegium zu bestimmen (anstelle der Beiordnung von auflen),
konnte ein erster Schritt in Richtung ,Staatsabbau® sein, fiir den iibrigens auch
Richard von Weizsicker votierte, wenn er ,die Notwendigkeit, den Schulleiter und
Lehrer frei verantwortlich arbeiten zu lassen® (1988, 18) betonte. '

Diskrepanzen zwischen reiner Lebrer und Alltag

Die Temperamentenlehre konnte aus den Schilderungen des alltiglichen Unter-
richts iiberhaupt nicht und bei den weiteren Themen nur in sehr vereinfachter Form
identifiziert werden, etwa wenn es hief}, dafl die eher ,geistig-seelisch aktiven®

2 Dijejiingste Karriere des Paradigmas der Selbstorganisation in den Naturwissenschaften
und in der Wissenschaftsphilosophie (vgl. Schmidt 1987) ist ein weiterer Hinweis darauf,
daf in der Waldorfpidagogik in dieser Hinsicht - woméglich nicht nur pidagogische -
Pionierarbeit geleistet wurde und wird.
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Kinder (,,schwirmerisch, vertraumt“) und die eher ,leiblich-gebundenden® Kinder
(nessen immer unter der Bank®) gezielt angesprochen wiirden. Fiir die Reinkar-
nations- und Karmalehre gilt dhnliches: Sofern sie iiberhaupt eine Rolle spielt -
ebenso wie die Temperamentenlehre wurde sie von keinem Gesprichspartner
spontan thematisiert —, scheint sie einmal dem fraglos vorhandenen pidagogischen
(Uber-)Eifer eine Grenze zu ziehen, zum anderen der Entlastung angesichts
offensichtlicher pidagogischer Ohnmacht (Extremfall: Schiilerselbstmord) zu
dienen, indem sie das Fatum ins Spiel bringt.

Auch die Betonung des formalen bzw. rein prozeduralen Aspektes des anthro-
posophischen Erkenntnisweges, wie sie sich im ,offiziellen® Waldorfschrifttum
findet (exemplarisch z. B. bei Schneider 1982), konnte nicht bestitigt werden.
Soweit dieser Aspekt fiir die Praxis subjektive Relevanz hat, handelt es sich vor
allem um Selbsterziehung im Sinne von Selbstbeherrschung (Affektkontrolle) und
um den Erfahrungsnachvollzug innerhalb des vorgegebenen ,spirituellen Realis-
mus®.

Daf sich das verehrungsvolle Verhiltnis einiger Gesprichspartner zu Steiner oder
auch die Berufswahl als Erweckungserlebnis (,als 33-jihriger wachte ich eines
Morgens auf und wuflte: ,So geht es nicht weiter “) nur in religionssoziologischen,
bzw. -psychologischen Kategorien adiquat beschreiben liefe, widerspricht eben-
falls dem Selbstverstindnis.”” Uber die dem Selbstbild wohl am entschiedensten
widerstreitende unterschwellige Aggressivitit wird weiter unten noch zu sprechen
sein.

Selbstkritik gegen Versteinerung

Umgekehrt belegen u. a. die Befunde zu den explizit erhobenen ,Schwichen der
Waldorfpidagogik® und zur ,Charakterisierung der Regelschule (vgl. die neben-
stehende Ubersicht) ein durchaus hohes Maf an Selbstkritik. Die Reduzierung der
Klassenstarke wird dabei offensichtlich als dringendstes Problem erlebt. ¥ Grofies
Unbehagen kniipft sich auch an den zu kleinen Anteil von Kindern aus sozial
schwachen Verhiltnissen. Aber auch ,Versteinerungstendenzen®, blinder Glau-
bensbereitschaft (,,Die lebendige Menschenkunde erstarrt oft zum Rezept“) oder
der Verleugnung des Weltanschauungscharakters der Waldorfpidagogik gilt die
~Kollegenschelte“. Die Gefahr der Uberbehiitung (,,Der Lehrer als Glucke®) ge-
rade durch Klassenlehrer, die die Liebe ihrer Schiiler als Ersatz fiir fehlende
Partnerbezichungen (miff-)brauchen, wird von jiingeren Lehrern ebenso gesehen

¥ Wie iiberhaupt der grofite Teil der Befunde hier unberiicksichtigt bleiben muf}, kann
auch hinsichtlich des Belegmaterials fiir die Religionsaffinitit nur auf die geplante
Buchveroffentlichung verwiesen werden.

Ein Problem allerdings, das derzeit kaum lésbar sein diirfte, selbst wenn sich die
Waldorfpidagogik von ihrer bisherigen pidagogischen Begriindung abwenden wiirde,
die grofle Klassen wegen der Durchmischung in Hinsicht auf soziale Herkiinfte und
Temperamentsanlagen fordert. Denn die 6konomische Begriindung — die Deckung der
Schulkosten — diirfte wesentlich schwieriger aus der Welt zu riumen sein, zumal wenn
- wie Ende 1989 in Baden-Wiirttemberg geschehen — die ohnehin knappen staatlichen
Zuschiisse weiter zusammengestrichen werden.
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Ubersicht 1:

Charakterisierung der Regelschule
(durch Lehrer an Waldorfschulen)

Wahrung des sozialen Querschnittes in der Klassenzusammensetzung
¢ Groflere Vielfalt der Herkiinfte und Horizonte
» Die Waldorfschule erreicht nur bildungsinteressierte Eltern

Optimale Klassengrofle
e 1In kleineren Klassen kann der einzelne 6fter ,drankommen*

Einzelne hervorragende Lebrer, z. T. innovativ und gut ausgebildet

Gréfiere Sachmittel
¢ Anschaffungen (z. B. von Medien) sind daher weniger problematisch

Die Schule als Symptom gesamtgesellschaftlicher Tendenzen

* Die ,allgemeine Verblendung menschlicher Werte“ kann man nicht
allein der Schule anlasten

e Oft fordern gerade Eltern und Schiiler Anpassung an Wirtschaft und
Technik

Wissensvermittlung statt Menschenbildung

e Orientierung des Unterrichts an der quantifizierenden Wissenschaft
(»Zergliedern®, ,Methodengeklapper®, ,Notenschraube“) statt am Er-
leben elementarer Wesensqualititen

o Kunst als ,KW-Fach“ ( = kann wegfallen) R

e Der ,rein kopfmifige Drill“, die Jintellektuelle Uberziichtung® bewir-
ken die ,Abtotung des Seelischen®

e Der Verlust des Seelischen bewirkt, dafl die Schiiler ,schneller ver-
braucht® sind. Resultat: In oberen Klassen ,resignierte Schiiler” (,ha-
ben wir eigentlich nicht*)

Outputorientierung
e 7Zu starke Ausrichtung auf technische, wirtschaftliche und politische

Vorgaben

Weisungsabbingigkett

e Keine Unterrichtsfreiheit, rigide Lehrplanvorgaben

e Die hierarchische Struktur (Direktor, Oberschulamt, ...} verhindert
Eigeninitiative (,Man kann sich nur anpassen oder aufthéren®)

wie die einer dogmatischen Technikfeindlichkeit, vor allem wenn sie ihnen als
normative Restriktion bzw. als Anspriiche entgegentreten: Etwa, wenn von ithnen
verlangt wird, unterrichtsfreie Zeit zum grofiten Teil in der Schule zu verbringen
oder selbst in der Oberstufe auf Lehrfilme ginzlich zu verzichten. Ebenfalls
kritisiert wurde die Vernachlissigung des Fachlichen zugunsten verniedlichender
Kindertiimelei:
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JAlles wird in Geschichten und Mirchen eingepackt ... Aber man kann sich nicht nur von
Schokoladenpudding ernihren —auch wenn er nicht mit Dr. Oetker, sondern auf Schrotgrundlage
zubereitet ist.

Gefabren des antbroposophischen Fundamentalismus

Vorwiirfe wie Dogmatismus (Ullrich 1986), Missionierungseifer (Kelber 1983),
Korperfeindlichkeit (Beckmannshagen 1984), Schwarze Pidagogik (Rudolph
1987), psychische Abhingigkeit der Waldorfpidagogen von ihren Educanden —
die Waldorflehrer briuchten ihre Schiiler ,wie der Zahnarzt die Karies“, meint
z. B. Prange (1985, 166) — wurden bereits 6fter aufgrund einzelner Erfahrungen
erhoben. Durch die Ergebnisse dieser Studie kann nun zwar die Stichhaltigkeit
dieser Vorwiirfe nicht epidemiologisch — also im Hinblick auf Ausmaf} und Ver-
breitung ~ iiberpriift werden. Wohl aber ergaben sich zahlreiche Hinweise auf ein
psychologisches Bedingungsgefiige, das die angedeuteten Schwachstellen weniger
als Entgleisungen denn als konstitutionelle Gefahren erscheinen lifit.

Zunichst bestitigte sich die fast schon sprichwortliche, an den Pietismus erin-
nernde Kérper- und Lustfeindlichkeit, von der allerdings auch gesagt werden muf,
daf sie mittlerweile innerhalb der Waldorflehrerschaft auf Kritik sto8t. (Vgl. Uber-
sicht 2) In engem Zusammenhang damit steht eine Art puritanische Leistungsfrom-
migkeit’, wie sie sich v. a. an der Charakterisierung des , Typischen Waldorf-
lehrers ablesen lift. (Vgl. Ubersicht 3 und 4) ' Sie verbindet innerweltliche Askese
mit Werkgerechtigkeit, also mit einem hohen Arbeitsethos, das haufig bis zur
regelrechten Arbeitssucht gesteigert scheint. Hier liegt moglicherweise das innerste
Geheimnis eines frappierenden Widerspruchs der anthroposophischen Bewegung
insgesamt: Das Geheimnis namlich der Diskrepanz zwischen einer bisweilen mit
Gruppen wie den ,Zeugen Jehovas® verglichenen Weltabgewandtheit und Welt-
fremdheit einerseits und einer im Vergleich mit allen Weltanschauungs- bzw.
religiésen Sondergemeinschaften heute wohl einzigartigen praktischen Breiten-
wirksamkeit. Der Gedanke der protestantischen Ethik (vgl. Weber 1973), im
selbstlosen beruflichen Streben zeige sich die wahre Demut, ja, in den weltlichen
Werken und Erfolgen zeige sich, wen Gott erwihlt habe, — dieser calvinistische
Grundsatz wirkt offensichtlich in einer ins Indische projizierten Form in der
Anthroposophie fort: Die Erfullung der Berufspflichten gilt nicht mehr als Got-
tesdienst, sondern der ,,Abtragung von Karma“. Doch damit ist erst die kognitive
Seite des anthroposophischen ,Worksaholism* beleuchtet.

Mindestens ebenso wichtig scheint mir die latente Funktion im affektiven Bereich.
Neuere Erkenntnisse der Arbeitspsychologie zur Arbeitssucht legen einen ursich-
lichen Zusammenhang zwischen unterschwelligen Bediirfnissen, verdringten Kon-
flikten einerseits und der Flucht in die Arbeit andererseits nahe:

' Die Religionspsychologie unterscheidet idealtypisch: Leistungsfrommigkeit als gewis-
senhafte Erfillung duflerer Vorschriften und selbstgewihlter Werke im Unterschied zur
dionysischen Frommigkeit der Hingabe und der Gnade. (Vgl. van Dijk 1983)

Neben den hier wiedergegebenen Befunden zur Arbeitsorientierung wurden noch die
iuflere Erscheinung, Lebensstil, Personlichkeit, Familiensituation, Freizeit und Urlaub
beriicksichtigt.
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Ubersicht 2

Einige Tabuthemen

¢ Einheikles Thema“, ,eine grofie Scheu, ,iuferst delikat®, ,ich tappe da im dunkeln®,
»da hat sich Steiner wenig driiber ausgelassen®, ,man wiirde das am liebsten ausklam-
mern®,

* ,Aufgabenbereich des Schul-Arztes“. Aber durch AIDS zunehmend Gegenstand von
Konferenzen!

Rationalisierte Priiderie
Keine Aufklirung im Unterricht, denn:

Widerstand gegen die Profanierung von Sexnalitit

Stellvertretende Thematisierung

Selbstkritik

Lustfeindlichkeit

Das Thema Sexualitit im Unterricht

Die Schiiler wiirden um einen Spielplatz ihrer Phantasie beraubt

»In einem verniinftigen Zusammenleben kliren sich diese Fragen von
alleine®

»Sache der Eltern®, nicht Aufgabe der Schule (AIDS soll auf Elternab-
enden besprochen werden)

»Man kommt sowieso immer entweder zu spit oder zu frith®

Ist ohnehin Thema innerhalb des Lehrplans:

1) Menschenkunde

2) Embryologie

»Mit Erklirungen ist vielen Dingen einfach nicht beizukommen*

Betonung der tieferen Dimensionen von Partnerschaft und Zeugung:
»Verantwortung ... Treue ... Moralitit ... Anstand ... Andache ... Ideale ...
Keuschheit ... Askese”

Parzival als Vorbild: Die geschlechtliche Liebe ist nur Teil einer umfas-
senderen Liebe

Erleichterung der Geschlechtsrollen — Identifikation durch bewuflte
Kleidungswahl (,Rock”)

Fin fiir Schiiler ebenso wichtiges wie unartikulierbares Thema: ,Es
brennt ihnen unter den Nigeln — aber sie konnen nicht dariiber reden.”
Stellvertretende, symbolische Thematisierung durch den Lehrer — ohne
die Schiiler zur Stellungnahme zu dringen

Indirekte und natiirliche Einbeziehung von Erotik - ,,0ohne auf Kichern
und Zoten zu reagieren, wenn’s in einer Ballade heifit: ,Und er sank an
ihren Busen hin't“

~Oft wird versucht, sich um das Thema irgendwie drum rum zu lavieren
Asexuelle Grundeinstellung: Anthroposophie — immanente Gefahr zur
Abwendung vom Kérperlichen

Spontaneitits-Defizit: ,Sinnlichkeit ist zwar in der Kunst aufgehoben -
wird aber sofort wieder durchgeistigt*

Lust ist kein Thema, weder dem Wort noch der Sache nach
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Ubersicht 3
Der typische Waldorflehrer 1*
Attitiiden und Attribute im Uberblick
Das puritanische Fiinfeck
Hobes Arbeitsethos Innerweltliche Askese

o Workaholism (,,Freizeit? — hat er nicht!“)
e Selbsterzichung, Selbstiberforderung
e Aktivurlaub, Studienreisen

» Ablehnung von Genuf§ und
Vergniigen
e Materielle Bescheidenheit

’\ o Keuschheit (,Faltenrock®)

Leistungs-
frommig-

— =&
Bewufit leben

\‘ Distinktionsgewinne
o Stilisiertes Kiinst-
lertum (,,Kinstler-

e _Birkenstock, ,Miusli* hut*) .
e Niitzlichkeitsethik . A.kkumulatlc.m von
e Prinzipientreue Bildungskapital

Selbstvervollkommnung

¢ Eriiben von geisti-
gen und sozialen
Fahigkeiten

Pflege musischer und
wissenschaftlicher In-
teressen

Ablehnung von
Auferlichkeiten

Wenn auf dieser und der folgenden Seite ,der typische Waldorflehrer® charakterisiert
wird, so ist daran zu erinnern, daf es sich hierbei um einen Idealtypus, also um ein
theoretisches Konstrukt und nicht um ein real existierendes Individuum handelt. Ge-
wonnen wurde dieser Idealtypus gleichsam als Destilat aus Interviewpassagen, die oft
nur widerwillig das ,Allgemeinmenschliche* (,eigentlich ist ein Waldorflehrer ein
Mensch wie jeder andere auch ...“) verlassen haben. Da die stellenweise karikaturhaften

Uberzeichnungen von derartigen Relativierungen nichts mehr verraten, seien sie hiermit
vermerkt.
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Ubersicht 4

Der typische Waldorflehrer 11
Arbeitsorientierung

Hobhes Arbeitsethos, Leistungsfrommigkeit: ,Ein anstindiger Mensch erholt
sich bei der einen Arbeit von der anderen!®

Das gesamte Leben als Pensum, das durchgearbeitet werden mufl. Zu der
Arbeit an der pidagogischen Front und der immensen Verwaltungs- und
Elternarbeit kommt die aufwendige Logistik: Vorbereitung, Fortbildung,
lebenslange Erarbeitung von Stetners Schriften und die mehr oder weni-ger
konsequente Befolgung von Steiners ,, Angaben* fiir tigliche Meditations-,
Denk-, Willens- und Seeleniibungen. Wie sehr dieser Anspruch auf Wal-
dorflehrern lastet, zeigt eine im Interview kolportierte Steiner-Epistel: Von
einem iiberlasteten Waldorflehrer gefragt, wann er denn die neueste
Seeleniibung noch praktizieren solle, gab ,der Doktor® zuriick: ,Und was
machen Sie beim Treppensteigen?“

Begeisterter Idealismus, materielle Anspruchslosigkeit, Opferbereitschaft:
LInzwischen liflt man uns wenigstens leben — obwohl die Oberstufen-
schiiler heute oft mit gréfleren Autos vorfahren als die Lehrer®

Tendenz zur Selbstiiberforderung: Er ist oft sgesundheitlich stark an-
gekratzt“; typische Krankheiten sind Migrine, Ischias (,,vom vielen Sit-
zen®), Tonsilitis (,,vom vielen Reden®); oft sehr lange krank, bedingt durch
die Ablehnung der Schulmedizin und das andere Krankheitsverstindnis:
Krankheit als Mahnung zur Besinnung

Hober Verbranch an anregenden Drogen: Schwarzer Tee, Kaffee, Zigaretten

_Immer mehr Menschen weichen Problemen in der Partnerschaft oder der Familie aus, tiber-
spielen Gefiihle innerer Leere und stiirzen sich stattdessen lieber in die Arbeit. Die Folge davon
kann dann sein, dafl man aus diesem siichtigen Arbeitsstil nicht mehr herauskommt, da sonst ja
die verdringten Konflikte wieder ins Bewufitsein zu treten drohen. Arbeitssiichtige sind kaum
in der Lage, sich Mufle, Freizeit und Ferien zu génnen. Das einzige, was zihlt, ist Arbeit. Arbeit
ist fiir sie das ganze Leben.” (Gross 1989, 2 f)

Daf eine ehemalige Waldorflehrerin ebenso scherzhaft wie bedeutungsschwer von
~Entzugserscheinungen® seit ihrer Pensionierung sprach, belegt nur, wie zutref-
fend die Rede von der Sucht im Zusammenhang einer sozial so anerkannten und
hochgeschitzten Sache wie Arbeit, und sei es Erziehungsarbeit, ist! Was Rudolf
Affemann, Leiter des ,Instituts Mensch und Arbeitswelt“ in Baden-Baden, an
ynormalen® Arbeitssiichtigen beobachten konnte, gilt vermutlich auch fur die
Genuf, Lust, Vergniigen, kurz: elementaren sinnlichen und affektiven Bediirfnis-
sen entsagenden Waldorfpidagogen:

_Siebrauchen die Arbeitumdie Locher, diein ihrer Personlichkeitentstanden sind, auszustopfen,
und sie brauchen allmihlich den Stref [ ... ] Man kann das bei dieser Art von Menschen
beobachten auch in ihrer Freizeit oder im Urlaub; sie sind stindig auf Achse. Sie haben stindig
ein Programm, sie sind stolz darauf, daf ihr Terminkalender auch im Privatbereich ausgebucht
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ist. Wenn sie im Urlaub sind, haben sie da auch wieder so und so viele Aktivititspunkte, so und
so viele Programme, die sie absolvieren miissen.“ (zit. nach Gross 1989, 10)

Latente padagogische Militanz

Ein Ausdruck der durch die rastlose Tatigkeit in Schach gehaltenen Affekte konnte
die vollig unerwartete Haufung militaristischer Metaphern im Sprachgebrauch
einiger Interviewpartner sein. Beispiele: Der Waldorflehrer stehe ,nackt vor der
Phalanx*, da er iiber keine ,,Notenschranbe“ verfiige; der Morgenspruch habe u. a.
die Funktion als christliche Schule Flagge zu zeigen®; von Zeit zu Zeit miifiten die
Lehrer (durch Steiner-Lektiire) ,ein bifichen aufriisten®; der Lehrer als Lernender
miisse ,,immer wieder Neuland erobern®; bei Theaterproben kénne der Schiiler
»mal richtig in die Zange genommen werden® usw. Unerwartet war diese Beobach-
tung nicht nur, wegen des diametralen Gegensatzes zur offiziellen Lehre 7, sondern
auch wegen des durchaus friedlichen, beherrschten, z. T. sehr humorvollen Ein-
drucks, den die Gesprichspartner auf mich machten. Dennoch: Die sich darin
julernde latente Charakteristik der Erziehung als Kampf kénnte gleichsam den
Schlufistein des hier entworfenen Hypothesengebaudes zur untergriindigen Psy-
chodynamik der Waldorfpidagogen darstellen: Das Ideal der Leistungsfrommigkeit
fordert cinerseits zwecks Weltvervollkommnung arbeitsame Selbstaufopferung,
andererseits zwecks Selbstvervollkommnung lustfeindliche Askese. Die gestauten
sinnlich-affektiven Bediirfnisse finden im Erziehungsbediirfnis ein willkommenes
Ventil: Die Antipidagogik spricht hier von der ,Padagogischen Ambition® (Braun-
miihl 1976, 119 ff), die ,Fliegenden Blitter® definierten schon vor hundert Jahren
kurz und biindig: , Erzichen heifit den Kampf gegen sich selbst in seinen Kindern
weiterkimpfen.“ Als entstellte Wiederkehr der in der Anthroposophie ausgegrenz-
ten Sinnlichkeit, als Einblick in die ,Spannung zwischen einer erkalteten Rationa-
litit, dem ,Druck der blinden Autoritit steinerner Gesetze® und der Hoffnung auf
Erlésung® (Lorenzer 1988, 107) von eben diesem versteinerten Idealsystem ergibt
der Verbal-Militarismus in psychoanalytischer Perspektive durchaus Sinn:

~Der eigentliche’ Wunsch darf sich in der realen Inszenierung nicht hervorwagen. Er muf in
die Verhiillung einer Ersatzbefriedigung schliipfen, das heiflt, er darf sich nur in der Verzerrung
zum Symptom 3uflern, sei es als symptomatisches Fehlverhalten im Umgang mit anderen, sei
es als Korpersymptom oderals ,seelisches® Leiden mit Angst, Depressionen usw.“ (Loren-
zer 1988, 112)

»Kein wildgewordener Aggressionstricb ist [ ... ] so bedrohlich wie das erstarrte, gefiihllos
gewordene Idealsystem, das sich eincr verniinftigen Kontrolle entzieht.“ (Schmidbauer 1988, 7)

Insbesondere in der psychoanalytischen Analyse des Ichs des soldatischen Mannes
von Klaus Theweleit (1978, 239 ff) scheinen mir wichtige Anhaltspunkte auch zum
Verstindnis der aggressiven Zwischentone zu liegen, die inmitten der allzu ,heilen
Insel Waldorf“ so unvermittelt auftauchen. Rastlose Titigkeit als Schutz gegen das

"7 Weder der in der traditionellen geisteswissenschaftlichen Pidagogik geliufige Meta-

phern-Katalog — Scheuerl (1972) gliedert ihn in fiinf Wurzelmetaphernbereiche - noch
derjenige Steiners (vgl. Ullrich 1986, 134 ff) weifl etwas vom Lehrer als Soldaten,
Eroberer oder Kimpfer.
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Hereinbrechen des Verdringten, Arbeit als (Uber-)Lebenselexier — das zeigen die
von Theweleit analysierten Auflerungen der Freikorps-Soldaten und Nazi-Fiih-
rer — sind konstitutive Charakteristika des soldatischen Ich. Rudolf H68 z. B.,
der ehemalige Kommandant von Auschwitz war in der Haft iiberaus dankbar, daf§
man ihn arbeiten, d. h. an seinem Lebensbericht schreiben lief}: Nur so konnte er
sein Ich vor dem Hereinbrechen der abgespalteten Gefiihle bewahren. Auch die
Devise ,, Arbeit macht frei“ war zunichst durchaus nicht zynisch, sondern ehrlich
gemeint. Nicht zufallig erscheint Arbeit als Zentralbegriff in Goebbels Roman
»>Michael“ von 1929, ,bis sie sich gegen Ende als eine Unterform des Kampfes
herausstellt, und ,Kampf‘ und ,Krieg‘ das Eigentliche sind . (Theweleit 1978, 272)
»Arbeit erlost, sagt Goebbels Michael und meint damit die Erlésung vom alten
Menschen, vom ,inneren Schweinehund®, vom ,, Versucher®.

Es liegt mir fern, gegen die Waldorfpadagogik durch diesen Vergleich den Faschis-
musvorwurf zu erheben " — die Flucht in die Arbeit, die Arbeitssucht ist auch in
Wirtschaft und Wissenschaft verbreitet genug, um den Vergleich zu relativieren.
Nachdenklich machen allerdings sollte die leidenschaftlichen Padagogen der The-
weleitsche Aufweis der Verstrickung von ,Arbeitsontologie® (vgl. insbesondere
Ubersicht 4!) und Kampf bzw. Krieg durchaus. Wenn in einem Interview beispiels-
weise an die Stelle des Goebbelschen Kampfes gegen den ,,inneren Schweinehund“
die - so wortlich - ,, Arbeit am Faultier, das der Mensch eben auch ist“ trat, so
durfte klar sein, daff diese Form der Arbeit immer auch Unterdriickungsarbeit am
Selbst und an anderen ist:

»Ich glaube, es ist nicht iibertrieben zu sagen, Hof z. B. hitte die KZ-Haftlinge nicht viel anders
behandelt als seine eigenen Wiinsche, die Produktionskraft des Unbewufiten: auch dafiir hatte
er nur Haft, Eindimmungsarbeit und Tod.“ (Theweleit 1978, 274)

Folgen wir Theweleits Interpretation, so dient Arbeitin dieser Perspektive letztlich
der utopischen Wiedergeburt des stindig vom Ich-Zerfall bedrohten soldatischen
Menschen: Sie soll ihn mit einem stabilen Ich neu zur Welt bringen, soll ihn somit
von der eigenen Geschichte, den eigenen Gefiihlen, der eigenen Herkunft erl6sen
- zugunsten der neuen selbstgeschaffenen Geschichte, zugunsten des neuen selbst-
geschaffenen Menschen. Worum es geht, ist letztlich nicht weniger als die Selbster-
lésung von allen Kontingenzen des durch die Affektunterdriickung unertriglich
spannungsreichen Daseins — zugunsten der gottergleichen Erschaffung einer neuen
Welt. Die strukturale Anthropologie nennt diese Illusion der Ausschaltung der
eigenen Abstammung ,direkte Filiation®. (Deleuze/Guattari 1977, 247 ff) Die
menschliche Herkunft, die Abstammung von den Eltern zahlt nichts mehr im
Vergleich zur neu etablierten direkten Gotteskindschaft:

LIch bin Gottes Sohn, meine Mutter ist die Natur. Es ist die Filiation der Macht, die sich iiber
alle gescllschaftlichen Michte hinwegsetzt. Sie gebiert ein grofies Ich, so grofi, dafl es mit den
Grenzen der Welt identisch werden kann.“ (Theweleit 1978, 276)

'*  Auch Lorenzer will mit seinem Aufweis formal iibereinstimmender Mechanismen in der
Bildung von faschistischer Ideologie und katholischer Weltanschauung nach dem Zwei-
ten Vatikanischen Konzil die grundlegenden Unterschiede beider nichtin Abrede stellen.
(Vgl. 1988, 134, 249, 270)
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Das Ich dieses ,Neuen Menschen® steht zu seiner ,Neuen Welt“ in einem unein-
geschrinkt herrschaftlichen Verhiltnis — schlieBlich ist sie zur Ginze sein eigenes
Werk —und nur in einem solchen Verhiltnis kann es das Leben iiberhaupt ertragen,
ohne zusammenzubrechen:

,Sich selbst die Kommandos geben, sich Zusammenreifien, alle Formen der absichtsvollen
Selbstkontrolle / das Wachsein, die stindige Beobachtung / das Korpertraining im ,Trimm-
Dich*-Sinn / ,Minnliche* Haltung, aufrechtes Wesen als Demonstration /stindiger Drang, sich
dem , Wir‘ einzufiigen: Hausgemeinschaft, Nachbarschaft, Verein, Partei, Volkskorper, weifle
Rasse der Arier etc. / Titig sein, um etwas zu tun / Schreiben, um zu ordnen; um nicht fiihlen zu
miissen / Reden, um nicht zu horen, um zu beschwéren, ,Quader auf Quader tirmen’ und viele
weitere ihnlich strukturierte Titigkeiten konnen, soweit sie iiberwiegend der Erhaltung der Ich-
Stabilitit dienen, als diealltiglichen, die ,zivilen‘ Formen des weiflen Terrors verstanden werden.
[ ... ] Entspannung ist ein Wort, das das sich unaufhérlich erzeugende und erhaltende Panzer-Ich

nicht kennt. Immer auf dem Sprung sein, immer unter Druck stehen muf§ der gesamte Organis-
mus.“ (Theweleit 1978, 286 {)

Nach den Ergebnissen dieser Studie kann angenommen werden, daf8 die Phinome-
nologie des soldatischen Ich, wie sie hier angedeutet ist, auch die Erklarung fiir die
so unerwartet hiufige Verwendung einer militaristischen Metaphernsprache in der
Waldorfpidagogik liefert. Zumindest sollte deutlich geworden sein, dafl ,.eingebau-
te* waldorfpadagogische Gefahrenmomente wie Kérper- und Lustfeindlichkeit,
parareligidse Leistungsethik, Arbeitssucht und ein latentes Erzichungsverstindnis
in militaristischen Kategorien ein komplexes Gefiige von Interdependenzen, von
sich wechselseitig stiitzenden Mechanismen ergeben. Lorenzers am Beispiel von
Nationalsozialismus, ,, Konsumismus® und modernem Katholizismus entwickelte
These von Weltanschauung als Stabilisator eines von desymbolisierten sinnlichen
Bediirfnissen zerrissenen Ichs, konnte fiir die allumfassende, scheinbar rationale,
anthroposophische Weltanschauung durchaus zutreffen:

,Gruppenbildung ist keine zufillige Anhiufung von gestdrten Individuen. Es bedarf eines

,objektiven Organisators’, der in bereitliegende Personlichkeitsdefizite einhakt: es bedarf eines
,Wortes', einer ,/dee’, die die weltanschauliche Ausrichtung besorgt.“ (1988, 119)

Auch fiir den ,stabilen KurzschluR“ von ,objektiver Verblendung und individu-
eller Pathologie* (a. a. O. 122), der ,jene wahnhafte Festigkeit erzeugt, aus der
heraus Individuen gegen jeden Realititseinwand immunisiert werden kénnen®
(a. 2. O. 284), lassen sich Parallelen aus den Interviews zitieren. Besonders deutlich
wurde die Empirie-Resistenz etwa in einer Antwort auf die Frage nach einem
persénlichen ,pidagogischen Erfolgserlebnis“: ,Das eigentliche Erfolgserlebnis
liegt in der Gewiflheit, es nicht zu brauchen!“

Fatale Koinzidenzen

In einer der vielen Erinnerungen an Rudolf Steiner (Hartmann 1979) ist uns ein
Dokument iiberliefert, das sich wie ein Satyrspiel zu den dargestellten Befunden
liest: Steiner beantwortet den uns heute noch aus der Freitagsbeilage der FAZ
gelaufigen Fragebogen.

¥ Im Gegensatz zu Hartmann sehe ich keine Griinde, die Glaubwiirdigkeit und Ernsthaf-
tigkeit von Steiners Antworten in Zweifel zu zichen.
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Wortlaut des Fragebogens

Motto: An Gottes Stelle den freien Menschen!

Deine Lieblingseigenschaften am Manne?
Deine Lieblingseigenschaften am Weibe?
Deine Lieblingsbeschiftigung?

Deine Idee von Gliick?

Welcher Beruf scheint Dir der beste?

Wer méchtest Du wohl sein,

wenn nicht Du?

Wo mochtest Du leben?

Wann mochtest Du gelebt haben?
Deine Idee von Unglick?

Dein Hauptcharakterzug?

Dein Lieblingsschriftsteller?

Deine Lieblingsmaler und -bildhauer?
Deine Lieblingskomponisten?

Deine Lieblingsfarbe und -blume?
Lieblingshelden in der Geschichte?
Lieblingsheldinnen in der Geschichte?
Lieblingscharakter in der Poesie?
Deine Lieblingsnamen?

Welche geschichtlichen Charaktere
kannst Du nicht leiden?

Welche Fehler wiirdest Du am ersten
entschuldigen?

Deine uniiberwindliche Abneigung?
Wovor firchtest Du Dich?
Lieblingsspeise und -trank?

Dein Temperament?

Weimar, 8. Februar 1892

Energie

Schonbeit

Sinnen und Minnen

Sinnen und Minnen

Jeder, bei dem man vor Energie zu Grunde
gehen kann

Friedrich Nietzsche vor dem Wahnsinn
Das ist mir gleichgiiltig

In Zeiten, wo was zu tun ist
Nichts zu tun zu wissen

Den weifs ich auch nicht
Nietzsche, Hartmann, Hegel
Rauch, Michelangelo

Beethoven

Violett. Herbstzeitlose

Attila, Napoleon 1., Cisar
Katharina von Ruflland
Prometheus

Radegunde. Das migen die Franen
entscheiden

Die schwachen

Alle, wenn ich sie begriffen habe
Pedanterie und Ordnungssinn
Vor Piinktlichkeit

Frankfurter Wiirste und Cognac.
Schwarzer Kaffee
Wandelbarkeit

Rudolf Steiner

Daf ,nichts zu tun zu wissen® fiir ihn der Inbegriff des Unglicks ist (,,horror vacui®),
bedarf nach den Ausfiihrungen zur Arbeitssucht kaum einer Erlduterung. Dafl ,,vor
Energie zugrunde gehen einen Idealzustand markiert, fiihrt diese Perspektive nur
zur letzten Konsequenz, zur Selbstzerstrung weiter. Seine Vorliebe fiir gewalttitige,
herrschsiichtige Machtmenschen (Attila, Napoleon), sowie seine Abneigung gegen-
tiber allen Schwachen, korreliert ebenfalls fatal mit dem oben dargestellten latenten
Militarismus und den Ausfiihrungen zum soldatischen Ich. - Aus dem Rahmen fillt
dagegen zunichst, daf} er Pedanterie verabscheut und sich vor Piinktlichkeit fiirchtet.
Denn Steiners Piinktlichkeit war geradezu sprichwértlich:

»Er war piinktlich bis zur Pedanterie; er erschien immer finf Minuten vor Beginn des Vortrages;
er begann auf die Minute genau; [ ... Jiberall erschien er zur rechten Zeit; wihrend der ganzen
Zeit, dieichihn begleitete, ist er nicht ein einziges Mal zu spit gekommen oder hat etwas ausfallen
lassen| ... ] es hief}, er habe einige Schiiler aus der soeben erdffneten Hochschule ausgeschlossen,
allein deshalb, weil sie sich verspitet hatten.” (Belyi 1977, 108)

Der russische Schriftsteller Andrej Belyi, der das 1929 notierte, begleitete Steiner
vier Jahre lang als enger Mitarbeiter und glithender Verehrer — man darf seinen
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Beobachtungen also getrost Glauben schenken. Wie aber pafit dazu Steiners Selbst-
auskunft? Der Gedanke muf erlaubt sein, ,,der Doktor® habe am Ende Angst vor
sich selber gehabt! Ja, vielleicht dokumentiert sich in dieser Ungereimtheit eine
zutiefst gespaltene Personlichkeit, die die Flucht in eine beispiellose Produktivitit
mit der Verwahrlosung wesentlicher Persénlichkeitsanteile bezahlen mufite. Die
Furcht vor der eigenen Piinktlichkeit mag die ,Rache des Unbewuflten in der
‘Wiederkehr des Verdringten (Lorenzer 1988, 133) gewesen sein — ein Ausdruck
von Selbsthaf, der auch die Selbstzerstérungsphantasie (s. o.) erklaren kénnte. Kein
Wunder, wenn man—ganz im Sinne unserer Befunde —auch schon iber Steiner lesen
kann, dafl er

.ineinem permanenten tempo accelerando lebte, das schlechthin schreckenerregend war[ ... ] die
vielen Privatbesprechungen [ ... ] 400 Besucher zihlte der Torwichter in der Zeit, wo er taglich
vier Vortrige gab.“ (Belyi 1977, 60 f)

Zwischenbilanz

»Jeder kebre vor seiner eigenen Tiir®
Deutsches Sprichwort

Die gelehrte Welt der akademischen Erziehungswissenschaft mag versucht sein, in
den hier vorgestellten Diagnosen und Interpretationen einen Beitrag zur endgiilti-
gen Verabschiedung der Waldorfpidagogik als pidagogischer Herausforderung zu
sehen. Sie sollte sich indessen zuvor an die eigene Nase fassen und den eigenen
Latenzen und geheimen Lehrplinen nachspiiren. 2 Mein Verdacht wire, dafl sich
z. B. gerade im Hinblick auf ,Workaholism*“ die herzinfarktgefihrdeten Kongrefi-,
Vortrags- und Publizier-Koryphien kaum vom hier untersuchten Soziotop un-
terscheiden. Nur, dafl die in der Anthroposophie insgeheim reinkarnierte prote-
stantische Leistungsfrommigkeit eventuell durch den postindustriellen Narzifi-
mus, die Jagd nach Erfolgen, Statussymbolen und Distinktionsgewinnen nimlich,
ersetzt ist. 2 Auch im Hinblick auf dic Aufarbeitung der NS-Zeit fingt die akade-
mische Erziehungswissenschaft erst heute langsam an, vor der eigenen Tiir zu
kehren 2, wihrend der Affinitit der Waldorfpidagogik zum Nationalsozialismus
schon vor Jahren (Leschinsky 1983) der Prozeff gemacht wurde.

Es besteht also noch immer kein Grund zur selbstgerechten Wahrnehmungsab-
wehr, wie man sie oft in kritischen Abrechnungen mit der Waldorfpadagogik findet
und die das Kind insofern mit dem Bade ausschiittet, als sie die unausgeschopften
Anregungspotentiale der Waldorfpidagogik leugnet oder bagatellisiert.

Daf letztere hier zugunsten des Aufweises konstitutioneller Schwachstellen ver-
gleichsweise zu kurz kamen, indert nichts an ihrer unabgegoltenen Bedeutung fiir

% Eineden Arbeiten von Zinnecker und Dreeben vergleichbare Untersuchung der Univer-

sitit gibt es meines Wissens bis heute nicht. Ansitze finden sich bei Bourdieu (,Homo

Academicus®).

»Der Narzifimus ist die protestantische Ethik von heute.“ (Sennett 1983, 373)

2 ygl. die Debatte seit 1989 in ,Die Deutsche Schule®, ,Zeitschrift fiir Pidagogik“ und
»Neue Sammlung”.
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die heutige pidagogische Diskussion. Neben den von Wagenschein, Rumpf, Berg
und Spies aufgegriffenen Intentionen - nicht zufillig hielt Gbrigens Martin
Wagenschein die Waldorfschulen fiir die besten Schulen, die wir heute haben!
(1989, 25) — neben diesen als exemplarisches Lernen (oder auch — von Spies — als
»morphologische Didaktik“) oft propagierten und selten realisierten Ideen kime es
m. E. darauf an, die hier als ,Symbolik“ und ,Selbstorganisation eingefithrten
Grundgedanken der lebendigen Waldorfpadagogik im allgemeinen Bildungswe-
sen fruchtbar zu machen.

Andererseits mufl gerade gegeniiber anthroposophischen Gralshiitern? betont wer-
den, dafl sich Kritik als solidarische verstehen kann, ohne sich deshalb der Schere
im Kopf auszuliefern. Gerade wer ein Interesse daran hat, daff die Waldorfschulen
ihre fruchtbare Arbeit fortsetzen, darf ihnen die Aufforderung zu kritischer Selbst-
reflexion nicht ersparen. Luzius Gessler, selbst Gymnasial-,Staatsschul“-Rektor
und intimer Kenner der Waldorfpidagogik fand im Gesprich mit Hildegard Buf-
mann treffende Worte, die auch meine Eindriicke nach Abschluff dieser Studie
zusammenfassen:

»Damit seine Pidagogik dem iiberaus hohen Anspruch geniigen kann, den er selbst an sie stellt,
stellt Steiner an die Waldorfpidagogen Anspriiche, die an die Grenze des Menschenméglichen
gehen und fiir viele auch betrichtlich dariiber hinaus. Solange das unvermeidliche Auseinan-
derklaffen von idealistischem Anspruch und realer Erfiillung von den Schulen wahrgenommen,
nach innen bearbeitet und nach auffen nicht geleugnet wird, ist die Qualitit der pidagogi-
schen Arbeit nicht in Frage gestellt. Wo aber nach innen und auflen so getan wird, als gebe es
dieses Auseinanderklaffen nicht, wird die Waldorfschule{ ... ] bei allen unbestrittenen Qualititen
[ ... 1innerlich unwahr. Dies ist das Schlimmste, was ihr geschehen kann.“ (1990, 223)

Unter anderem diesem Schlimmsten zu wehren, war eine Intention der hier vorge-
stellten Interpretation von Gesprichen mit zehn Waldorfpidagogen. Thnen gilt
abschlieend mein Dank und die Bitte, auch weniger Schmeichelhaftes nicht als
persénliche Krinkung, sondern als Hinweise auf potentielle, strukturelle Gefahren
aufzufassen. Man kann jedoch, das wuffte schon Lichtenberg, die Fackel der
Aufklirung nicht durch eine Menge tragen, ohne jemand den Bart zu versengen.
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